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 دَاْء  الِإى
 أفضؿ الصلاة والتسميـ... يوالأوؿ، حبيبي وسيدي محمد عم إلى معمـ البشرية

 إلى الذيف قضوا في سبيؿ ربيـ لنحيا كراماً، إلى أرواح شيداء فمسطيف...

سمو بكؿ افتخار، إلى مف ارتجيت مف الله أف يمدد في  بالييبة والوقار، إلى مف أحمؿ اإلى مف كممو الله
(، إلى مف ترقرقت عيناىا شوقاً وحباً في أبي الحبيبقد حاف قطافيا بعد طوؿ انتظار ) عمره ليرى ثماراً 
ف حفتني بالحب والحناف وأوصمتني بدمعيا، ودعواتيا إلى بر الأماف مو حقيقة، إلى درؤية حممي يغ

 .( ..أمي الحبيبة)

خوتي إلى قرة العيف ونبض الفؤاد حمواً، ومراً، فمكؿ منيـ  شيتذوقت معيـ الع فالذي وأخواتي أعمامي وا 
   طعـ وشكؿ في الحب.

إلى مف تحممت معي عناء الظروؼ والدراسة ووقفت إلى جانبي في أحمؾ المحظات، إلى مف جعؿ الله 
يمدوني بالحب والأمؿ  بيني وبينيا المودة والرحمة )زوجتي الغالية(، إلى ميجة قمبي وفرحي إلى مف

 .( ..لعزيزة)أولادي سرحي وصييب وابنتي شذا ا

إلى الذيف ما قصدتيـ إلا وجدتيـ، إلى مف شرفني حضورىـ،  ،الدراسة إلى الذيف ساندوني في إعداد ىذه
 إف قمت شكرا فشكري لف يوفيكـ، حقاً سعيتـ فكاف السعي مشكوراً...

لتعمـ ىا، إلى الأطفاؿ ذوي صعوبات اءإلى الكواكب الذيف كانوا عينة ليذه الدراسة، وكانوا كونيا وفضا
 في مدرسة عمورية...

إلى مف تربطني بو صمة قرابة قريبة كانت أـ بعيدة، مف الأىؿ، والأقارب، والأصدقاء، إلى كؿ مف 
 محفوفاً بتمنيات صادقة، ليطمئف عمى سير عممي أثناء إعدادي ليذه الدراسة ... صشممني بسؤاؿ مخم

ـ الله فسيح يسكنأ.... عبد العظيم المصدر وروح الدكتورمحمد جواد الخطيب الى روح الدكتور الفاضؿ 
 جناتو

 إليكـ جميعا أىدي ىذا العمؿ
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 وتقديرٌ شكرٌ 

الحمد لله العظيـ سمطانة، الواضح برىانو، قدر الأشياء بحكمتو، وخمؽ الخمؽ بقدرتو، 
الله عميو وسمـ  ىصم رة، وانطلاقاً مف قوؿ المصطفىأحمده عمى ما أسبغ عمى مف نعمو المتواف

 ".من لم يشكر الناس لا يشكر اللهقائؿ في الحديث الشريؼ:" ...ال

، جامعة الأزىرفتقديرا وعرفاناً مني، أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى صرح العمـ والعمماء إلى 
لى كمية التربية بشكؿ عاـ، وقسـ   مناىج وطرؽ التدريس بشكؿ خاص.الوا 

والامتناف إلى سعادة عتراؼ بالفضؿ لذويو فضيمة سامية، فتتقدـ بعظيـ الشكر فالا
 مناىج وطرؽ التدريس المساعد في جامعة الأزىرأستاذ  راشد محمد أبو صواوينور: الدكت

خير موجو  ابقبوؿ الإشراؼ عمى ىذه الدراسة، فكان ـعمى تفضمي ،الفميت كامل جمال والدكتور
 حيز الوجود. البناءة الأثر الأكبر في إخراجيا إلى امالقيمة وملاحظاتي ـلي وكاف لتوجيياتي

خميؿ عبد الفتاح حماد مناقشاً ولا يفوتني أف أتوجو بالشكر إلى عضوي لجنة المناقشة: الدكتور/
، لما ستضيفو مناقشتيـ مف إثراء ليذه عبد الكريـ محمد لبد مناقشاً داخمياً ، والدكتور/خارجيا
 الدراسة.

أغفمت أخوة لي كانوا  ألا أكوف قد قديـ الشكر وعظيـ الامتناف، أرجووأني في لحظات ت
 خرتيا ليـ عند مميؾ مقتدر.ذعوناً في إنجاز ىذا العمؿ المتواضع، وأكوف بذلؾ قد 

 الباحث

 أمين أبو منديل
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 ممخص الرسالة

تنمية ميارات القراءة الجيرية  في لى معرفة أثر تدريبات الوعي الصوتيإىدفت الدراسة 
وتكونت العينة  ،بغزة المصادرعمـ داخؿ غرؼ الصؼ الرابع مف ذوي صعوبات التتلاميذ لدى 
، بالمحافظة الوسطى مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي بمدرسة عمورية الأساسية ا( تمميذً 23)مف

( وعددىـ 2والرابع )،( 12( وعددىـ)1الرابع )،وىـ مف شعبتيف  وتـ اختيارىـ بطريقة قصدية
يبي القائـ عمى المجموعة شبو التجر ( ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدـ الباحث المنيج 11)

حيث قاـ الباحث بتحديد ميارات القراءة الجيرية المناسبة، كما تـ تصميـ عدد مناسب  ،الواحدة
مف التدريبات القائمة عمى الوعي الصوتي بما يتناسب مع تلاميذ الصؼ الرابع مف ذوي 

قيا يلممجموعة تـ تطب الجيرية عداد بطاقة ملاحظة لقياس ميارات القراءةإتـ و  صعوبات التعمـ،
، أسابيع ةتـ تدريس أفراد المجموعة باستخداـ تدريبات الوعي الصوتي لمدة تسعو  ،قبميا وبعديا 

وجود فروؽ ذات أظيرت النتائج  وبعد معالجة البيانات إحصائيًا مف خلاؿ اختبار ويمككسوف،
لبطاقة  طبيقيف القبمي والبعديدرجات المجموعة التجريبية في الت يبيف متوسطدلالة إحصائية 

أف تدريبات الوعي  النتائج أظيرتكما  ،لصالح التطبيؽ البعدي ملاحظة ميارات القراءة الجيرية
 .الصوتي كاف ليا أثر كبير في تنمية ميارات القراءة المستيدفة

 :ما يمي وقدمت الدراسة مجموعة من التوصيات من أىميا

وتدريب معممي المرحمة الأساسية  الأساسية،المرحمة تلاميذ لالاىتماـ بالوعي الصوتي  .1
 عمى كيفية بناء أنشطة وتدريبات لتحسيف الوعي الصوتي.

 الذيف يدرسوف بغرؼ المصادرالأساسية المرحمة لتلاميذ الاىتماـ بالوعي الصوتي  .2
 عمى كيفية بناء أنشطة وتدريبات لتحسيف الوعي الصوتي التربية الخاصةوتدريب معممي 

 .لتلاميذلدى ا

تزويد غرؼ المصادر بالوسائؿ التعميمية المختمفة والمؤثرات البصرية والسمعية المناسبة  .3
 والداعمة لتعمـ القراءة واكتساب مياراتيا.
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Abstract 

The study aimed at finding out the effect of Phonological 

awareness training on the development of verbal reading skills among 

fourth grade students with learning disabilities within the resource rooms 

in Gaza. The sample consisted of (23) fourth grade students in the central 

Amuriya school in the central governorate، In order to achieve the 

objective of the study، the researcher used the semi-experimental method 

based on one group. The researcher identified the appropriate verbal 

reading skills، and an appropriate number of exercises based on 

Phonological awareness commensurate with the blame the group has 

taught using Phonological awareness training for approximately nine 

weeks. After the data were process statistically through the Wilkinson 

test، the results showed that, there were significant differences the results 

showed that Phonological awareness training had a significant impact on 

the development of reading skills. The study presented a number of 

recommendations، the most.  

Important of which are the following:  

1. Paying attention to the Phonological awareness of the basic stage 

students، and training the basic stage teachers on how to build 

activities and exercises to improve Phonological awareness.  

2. Paying attention to the Phonological awareness of the primary 

stage students studying the source rooms and training the special 

education teachers on how to build activities and exercises to 

improve the students' Phonological awareness. 

3. Provide the resource rooms with different educational means and 

the appropriate visual and audio effects to support reading and 

learning skills. 

  



  

  ح
 

 قائمة المحتويات

 الصفحة المحتوى 
 أ القرآنية الآية

 ب الإىداء
 ت الشكر والتقدير 

 ث الممخص 
Abstract ج 

 ح قائمة المحتويات
 ذ قائمة الجداول
 ر قائمة الملاحق

 العام لمدراسة( )الإطارالفصل الأول 
 2 المقدمة

 4  خمفية المشكمة
 5 فروض الدراسة
 5 أىداف الدراسة
 5 أىمية الدراسة
 6 حدود الدراسة

 6 مصطمحات الدراسة

 النظري( )الإطارالفصل الثاني 
 9 الأول: صعوبات التعمم حورالم

 9 تعريفات ذوي صعوبات التعمم
 11 أسباب صعوبات التعمم

 11 محكات تحديد صعوبات التعمم
 13 خصائص ذوي صعوبات التعمم

 14 ممرعاية الأطفال ذوي صعوبات التع
 15 تشخيص صعوبات التعمم
 15 مؤشرات صعوبات القراءة



  

  خ
 

 16 غرف المصادر
 17 أنواع غرف المصادر

 17 مميزات غرف المصادر
 19 القراءة الجيرية الثاني: حورالم

 19 تعريف القراءة الجيرية
 20 أىمية القراءة الجيرية 

 21 فوائد القراءة الجيرية
 21 حمة التعميم الأساسيأىداف تعمم القراءة في مر 

 22 أىداف القراءة لمصف الرابع الأساسي
 22 ميارات القراءة الجيرية

 23 أساليب تنمية ميارات القراءة
 25 المحور الثالث: الوعي الصوتي

 25 تعريفات الوعي الصوتي
 26 أىمية الوعي الصوتي

 27 أىمية الوعي الصوتي في تعمم القراءة
 28 صوتيمستويات الوعي ال

 29 أنواع الوعي الصوتي
 29 العوامل المؤثرة في الوعي الصوتي

 29 الأسس التي يقوم عمييا توظيف الوعي الصوتي
 30 تدريستعميم الوعي الصوتي وتوظيفو في ال

 31 مكونات الوعي الصوتي
 32 العلاقة بين الوعي الصوتي والقراءة

 33 التعميق العام عمى الإطار النظري

 السابقة( )الدراساتصل الثالث الف
دراسات تناولت الووعي الصووتي لودى تلاميوذ المرحموة موا قبول الأساسوية  المحور الأول:

 والأساسية من ذوي الإعاقة
35 

 39 تعقيب عمى دراسات المحور الأول
 40 عاقة بشكل كامل: دراسات تناولت الوعي الصوتي لدى التلاميذ ذوي الإالمحور الثاني



  

  د
 

 42 عقيب عمى دراسات المحور الثانيالت
: دراسووات تناولووت الوووعي الصوووتي لوودى التلاميووذ ذوي صووعوبات الووتعمم المحووور الثالووث

 بشكل خاص
43 

 47 التعقيب عمى دراسات المحور الثالث
 48 تعقيب عام عمى الدراسات السابقة

 الدراسة وأدواتيا( )إجراءاتالرابع الفصل 
 52 منيج الدراسة

 52 مع الدراسةمجت
 53 عينة الدراسة

 53 أدوات الدراسة
 63 الأساليب الإحصائية

 الفصل الخامس )نتائج الدراسة وتفسيرىا(
 65 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول
 67 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني
 67 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث
 71 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع

 77 الدراسة توصيات
 77 الدراسة مقترحات

 قائمة المصادر والمراجع
 79 المراجع العربية

 85 المراجع الأجنبية
 87 قائمة الملاحق

 
  



  

  ذ
 

 قائمة الجداول

 الصفحة اسم الجدول
( حسوواب معاموول ارتبوواط بيرسووون بووين درجووة كوول فقوورة موون الفقوورات 4 ،1جوودول رقووم )

 57 درجة الكمية لمبطاقةالتي تضمنتيا البطاقة وال
 58 ( معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لبطاقة الملاحظة4 ،2جدول رقم )
 59 ( معامل ثبات الملاحظين4 ،3جدول رقم )
 61 ( خطة تنفيذ تدريبات الوعي الصوتي مع مجموعة الدراسة4 ،4جدول رقم )

 68 لفحص اعتدالية التوزيع مك،وي( معامل الالتواء ونتائج اختبار شابيرو 5 ،1جدول )
( دلالة الفروق بين متوسوطي درجوات تلاميوذ المجموعوة التجريبيوة فوي 5 ،2جدول )

 69 التطبيقين القبمي والبعدي لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية.
 72 ( الجدول المرجعي المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير.5 ،3جدول رقم )
 72 وضح حجم التأثير من خلال مربع إيتا.( ي5 ،4جدول رقم )
 74 ( قيمة معامل الكسب المعدل لبلاك5 ،5جدول رقم )

 
 

 

 

 

 

  



  

  ر
 

 قائمة الملاحق

 الصفحة عنوان الممحق
 88 ( أسماء السادة المحكمين1ممحق رقم )
 89 ( بطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية 2ممحق رقم )
 91 تي ( تدريبات الوعي الصو 3محمق رقم )
 115 ( كتاب تسييل الميمة 4ممحق رقم )
 116 ( نماذج صور التطبيق5ممحق رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 الفصل الأول

 الإطاز العاو للدزاضة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

2 
 

 الفصل الأول
 الإطار العام لمدراسة

 :المقدمة

شػػاعرىـ تعػد المغػة الوسػػيمة التػي مػف خلاليػػا يعبػر الأفػػراد عػف أفكػارىـ وعػػف انفعػالاتيـ وم
يػتـ تبػادؿ  ومػف خلاليػا والجمػاعي،صػؿ الفػردي اكما وتعد حمقػة الوصػؿ التػي يػتـ مػف خلاليػا التو 

ا الاجتماعيػة ىػأداء أدورافػي  تعتمد عمييا البشريةالتي  داةالأالمشاعر والأحاسيس والأفكار، وىي 
 والأكاديمية.

المغػػة عمػػى الػػرغـ مػػف  وتعتبػػر الطفولػػة المرحمػػة الأساسػػية لاكتسػػاب المغػػة، والطفػػؿ يػػتعمـ 
مػع أف سػرعة اكتسػاب الميػارات المغويػة تػتحكـ بيػا  ،عمػى مراحػؿ ىػذه وتتـ عممية التعمـ تعقيدىا،

 (.176 :2003،عوامؿ بيئية وعقمية وجسمية )العزة

في مرحمػة التعمػيـ الأساسػي ولكػف قػد يحػدث  ،تعمـ القراءة ىدفا رئيسا لتعمـ أي لغةيعد  و
لأسباب متعددة قد تكوف بسػبب طريقػة التػدريس التػي يوظفيػا المعمػـ  ،ؼتعثر في تحقيؽ ىذا اليد

 ،و خػػلاؼ ذلػػؾأ لػػيأو السياسػػة التعميميػػة المتعبػػة كػػالترفيع الا ،نفسػػو تمميػػذال ىو بسػػبب يعػػود إلػػا
سػػيكوف  ،ومػػف لػػـ يمتمػػؾ القػػراءة ،وىػػذا يػػؤدي إلػػي تلاميػػذ يعػػانوف مػػف عػػدـ امػػتلاؾ ميػػارة القػػراءة

وىذا يستوجب مػف  ،لأف تعمـ المغة  وسيمة وىدؼ في آف واحد ،راسية الأخرىمتعثرا في المواد الد
 .القائميف عمى العممية التعميمية التعممية التفكير مميا في حؿ ىذه المشكمة المعضمة 

وتتكوف القراءة مف عمميتيف أساسيتيف عممية ميكانيكية ويقصد بيػا رؤيػة القػاري لمحػروؼ   
والسػػمعي والنطػػؽ بيػػا مػػف مخارجيػػا الصػػحيحة،  ؽ الجيػػاز البصػػريوالكممػػات والتراكيػػب عػػف طريػػ

المعنػي وتشػمؿ الفيػـ الصػريح والفيػـ الضػمني والاسػتنتاج والثانية عممية عقمية يتـ خلاليػا تفسػير 
 والتذوؽ والاستمتاع والتحميؿ.

 متعػػددة، كمػػاوفػػي ضػػوء ذلػػؾ فػػءف القػػراءة عمميػػة فكريػػة معقػػدة تشػػترؾ فػػي أدائيػػا حػػواس 
بصػػري لمرمػػػوز المكتوبػػػة دراؾ التتجػػاوز حػػػدود الإ مركبػػة، وىػػػيات وخطػػوات وميػػػارات تشػػمؿ قػػػدر 
وأفكػػار وتحميميػػا، ونقػػدىا، إلػػى فيػػـ وترجمػػة مػػا يكمػػف فػػي ىػػذه الرمػػوز مػػف مػػدلولات  ،والنطػػؽ بيػػا
 (2007 الفميت،) معيا والتفاعؿ

لات نتيجػػة مشػػك القػػراءة،ويعػػاني بعػػض تلاميػػذ المرحػػة الأساسػػية مػػف صػػعوبات فػػي تعمػػـ 
الأمػػر الػػذي يشػػكؿ تباينػػاً ممحوظػػاً  والكممػػات،بػػالحروؼ  ربطيػػاتحديػػد أصػػوات الكػػلاـ وتعمػػـ كيفيػػة 

 في قدرة التمميذ عمى القراءة وعمره الزمني.
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ف العديد مف الأطفاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ يعػانوف مػف مشػكلات فػي الاسػتخدامات أكما 
ؽ بتكػػػػػويف التراكيػػػػػب والجمػػػػػؿ المغويػػػػػة فقػػػػػد يواجيػػػػػوف مشػػػػػكلات تتعمػػػػػ لمغػػػػػة،ليػػػػػة والاجتماعيػػػػػة الآ

 (165 :2011،)عمى

 التلاميػػذ،ا حثيثػػة لمتغمػػب عمػػى مختمػػؼ الصػػعوبات المغويػػة لػػدى دً قػػد بػػذؿ البػػاحثوف جيػػو و 
فاتجػو العديػد مػف  والتربويػة،نمائيػة والمكتسػبة عوامػؿ متعػددة منيػا ال إلػى ىذه الصػعوبات مرجعيف

ووسػػائؿ لمتغمػػب عمػػى صػػعوبات  تعميميػػة،وخطػػط بػػرامج واسػػتراتيجيات  البحػػث عػػفلػػى البػػاحثيف إ
 فتظيرت التعمـ،يعانوف مف صعوبات  لمتلاميذ الذيفوالعمؿ عمى تحسيف المستوى القرائي  القراءة،

ذوي صػػعوبات الػػتعمـ مػػف  التلاميػػذ إمكانيػػة تنميػػة ميػػارات القػػراءة لػػدى مػػف الدراسػػاتنتػػائج العديػػد 
 (2007ودراسة رجب) (2012شوربجي)( وال2009تعميمية كدراسة مطر ) خلاؿ برامج

القرائيػػػة إلػػػى تػػػدخؿ سػػػريع فػػػي مرحمػػػة التعمػػػيـ الأساسػػػي لأف وتحتػػػاج معالجػػػة الصػػػعوبات 
الأثػػػػر فػػػػي التغمػػػػب عمػػػػى تمػػػػؾ  أكبػػػػرلػػػػو  ىػػػػؤلاء التلاميػػػػذ، يكػػػػوفومعالجػػػػة مثػػػػؿ  المبكػػػػر،التحديػػػػد 

يـ يظمػػوف تحػػت غمػػب التلاميػػذ الػػذيف يعػػانوف صػػعوبات قرائيػػة ولػػـ تعػػالج فػػتنأمػػا نبي الصػػعوبات،
 .(68:2006طعيمو، والشعيبي، مستوى اقرانيـ في القراءة في الصفوؼ العميا )

وفي ضوء ذلؾ فءف تمكػيف التلاميػذ مػف أدوات القػراءة فػي المرحمػة الأساسػية الػدنيا يعتبػر 
 تلاميػػػذ عمػػػىاليػػػدؼ الجػػػوىري فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة، والأدوات الأساسػػػية ىنػػػا يقصػػػد بيػػػا تنميػػػة قػػػدرة 

بالمصػػػادر المعرفيػػػة التػػػي يحتاجونيػػػا عنػػػد  الشػػػفيية وتزويػػػدىـمػػػوز المكتوبػػػة الػػػى المغػػػة ترجمػػػة الر 
القػراءة، متكاممة مع غيرىا مف المعمومات التي تفيد فػي تعمػـ  المعمومات الصوتيةالقراءة متضمنة 

أف تعمػػػيـ القػػػراءة يتطمػػػب اف يػػػتعمـ الأطفػػػاؿ الأصػػػوات، اكػػػدت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات العمميػػػة  فقػػػد
ـ الأطفػػاؿ لػػدييـ صػػعوبات فػػي ىػػذا الشػػتف وأثبتػػت ىػػذه الدراسػػات أف إدراؾ الأصػػوات أكثػػر ومعظػػ

)طعيمػػػػو  سػػػػتماعيومػػػػف الاسػػػتعداد لمقػػػػراءة والفيػػػػـ الاأىميػػػة فػػػػي تعمػػػػيـ القػػػػراءة مػػػف الػػػػذكاء العػػػػاـ 
 (.74:2006والشعيبي، 

مكف فءف المعمومات الصوتية وطبيعة التركيب الصوتي لمغة وغيرىا مما يوفي ضوء ذلؾ 
أف يتشكؿ منو الوعي الصوتي يمكف أف يسيـ في تيسير وتسييؿ التحصػيؿ القرائػي لػدى التلاميػذ 

أف يعػي التفرقػة  الابتدائيػة،ءف مػف المفيػد لمعمػـ القػراءة فػي الصػفوؼ الأولػي فػي المرحمػة فػ ،وعميو
دى بتصوات المغة ل الصوتي،لأف ذلؾ يساعد عمى تنمية الوعي  الصوتي،والحرؼ  الصوت،بيف 

 (.109: 2008،)إبراىيـتلاميذ ىذه الفصوؿ 
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وما ىذه الدراسة إلا محاولة جادة تضاؼ إلى المحاولات السابقة لمتغمب عمى مشػكلات   
الميػػارات القرائيػػة مػػف خػػلاؿ توظيػػؼ تػػدريبات الػػػوعي الصػػوتي وأثرىػػا فػػي تنميػػة ميػػارات القػػػراءة 

 لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسي.

 :خمفية المشكمة
ات الػػتعمـ فػػي مجػػاؿ المغػػة الباحػػث يعمػػؿ معممػػا لمتلاميػػذ الػػذيف يعػػانوف مػػف صػػعوبف أبمػػا 

-ـ2016)حيث بمػغ عػددىـ لمعػاـ الدراسػي ،للانتباه لافتةصبحوا يشكموف ظاىرة أوىؤلاء  ،العربية
وقػػػػػد فطنػػػػػت وزارة التربيػػػػػة  ،(2016)وزارة التربيػػػػػة والتعمػػػػػيـ، وتمميػػػػػذة اً تمميػػػػػذ (1765)  ـ(2017

وقػػد  ،مدرسػػة ابتدائيػػة (52 )عمػػى ’مصػػادر مػػوزع ’غػػرؼ(50)طينية فقامػػت بتػػوفير والتعمػػيـ الفمسػػ
لمتعامػػػؿ مػػػع ىػػػذه الفئػػػة مػػػف  ،فو ف مؤىمػػػو غرفػػػة تجييػػػزا كػػػاملا يعمػػػؿ بيػػػا معممػػػ13))جيػػػزت منيػػػا

لمتعامػؿ مػع  خػاص و برنػامجأنو لا يوجد منيػاج تب عمماً ،الذيف يعانوف مف تمؾ المشكمة  ،التلاميذ
نمػػو  فػػيثرىػا أف يقػوـ بتجريػػب تػػدريبات الػوعي الصػػوتي ومعرفػػة أتػػتى الباحػػث لػذا ار  ،ىػذه الفئػػة  

 .ميارات القراءة 

 مشكمة الدراسة:
 :تتحدد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيسي التالي

ا أثر تدريبات الوعي الصوتي فوي تنميوة ميوارات القوراءة لودى تلاميوذ الصوف الرابوع الأساسوي م
 ؟مصادر بغزةمن ذوي صعوبات التعمم بغرف ال

 التالية:وينبثق من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية 
مػػا ميػػارات القػػراءة الجيريػػة المناسػػبة لتلاميػػذ الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي مػػف ذوي صػػعوبات  -1

 التعمـ بغرؼ المصادر بغزة؟

مػػػا إجػػػراءات توظيػػػؼ تػػػدريبات الػػػوعي الصػػػوتي فػػػي تنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة لػػػدى تلاميػػػذ  -2
 مف ذوي صعوبات التعمـ بغرؼ المصادر بغزة؟ الصؼ الرابع الأساسي

(  بػػيف متوسػػػطي  ≤ .0.5ىػػؿ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة ) -3
مجموعة الدراسة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعػدي لبطاقػة ملاحظػة ميػارات درجات 

 القراءة الجيرية؟
ميػة ميػػارات القػراءة لػدى تلاميػػذ مػا حجػـ التػتثير لتوظيػػؼ تػدريبات الػوعي الصػػوتي فػي تن -4

 بغزة؟الصؼ الرابع الأساسي مف ذوي صعوبات التعمـ بغرؼ المصادر 
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 الدراسة:فروض 

(  بػػػػيف متوسػػػػطي 0.5. ≥لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػة )  -1
مجموعة الدراسة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعػدي لبطاقػة ملاحظػة ميػارات درجات 

 ة.لقراءة الجيريا
%(فػػي تنميػػة ميػػارات 14توظيػػؼ تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي حجػػـ تػػتثير بقيمػػة ) لايحقػػؽ -2

 القراءة الجيرية لدى ذوي صعوبات التعمـ.

 الدراسة:أىداف 

 :تحقيق ما يمي تيدف الدراسة إلى
مػػػػػف ذوي  الاساسػػػػػي الصػػػػػؼ الرابػػػػػع لتلاميػػػػػذتحديػػػػػد ميػػػػػارات القػػػػػراءة الجيريػػػػػة المناسػػػػػبة  -1

 المصادر. ؼمـ بغر صعوبات التع
مػػف الأساسػػي الصػػؼ الرابػػع  تلاميػػذإجػػراءات توظيػػؼ الػػوعي الصػػوتي فػػي تػػدريس تحديػػد  -2

 .ذوي صعوبات التعمـ
 تنمية ميارات القراءة لعينة الدراسة. فيأثر تدريبات الوعي الصوتي ة عرفم -3
طبيػؽ قبػؿ ت افػراد العينػةبػيف أفػراد  ميػارات القػراءة مستوى امتلاؾ الفروؽ في دلالة ةعرفم -4

  وبعدىا. تدريبات الوعي الصوتي

 الدراسة:أىمية 
 أىمية الدراسة الحالية مف خلاؿ النقاط التالية: صييمكف تمخ

وخصوصػػػا قسػػػـ التربيػػػة  القػػػائميف عمػػػى مؤسسػػػات التربيػػػة والتعمػػػيـ قػػد تفيػػػد نتػػػائج الدراسػػػة -1
 .الخاصة لإيجاد طريقة تكوف أكثر فاعمية ويسر في تعميـ ميارات القراءة

 التغمب عمى الصعوبات التي  يساعد نتائج ىذه الدراسة معممي التربية الخاصة فقد ت -2
 ذوي صعوبات التعمـ بغرؼ المصادر. التلاميذفي تدريس  يـتواجي

ساسػية لمعممػي المرحمػة الأ ولقػاءات تدريبيػةقد تفيد المشرفيف مف خلاؿ عقػد ورش العمػؿ  -3
 ة توظيفيا في تدريس القراءة.الوعي الصوتي وتدريباتو، وكيفيلتسميط الضوء عمى 
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  :الدراسةحدود 
 التالية:الحدود  اقتصرت الدراسة عمى

 الوسطى.محافظة  :المكانيالحد 

 ـ.2018 –ـ 2017العاـ الدراسي الفصؿ الدراسي الأوؿ مف  :الزمانيالحد 

 .مدرسة عمورية الأساسية لمبنيف :المؤسساتيالحد 

 .رابع مف ذوي صعوبات التعمـ بغرؼ المصادرال ؼتلاميذ الصعينة مف  :البشريالحد 

 المناسبة لتلاميذ الصؼ الرابع وذوي صعوبات التعمـ .القراءة الجيرية  تميارا :الحد الأكاديمي

   الدراسة:مصطمحات 
شػػير إلػػى قػػدرة الطفػػؿ عمػػى فيػػـ أف مجػػرى الكػػلاـ يمكػػف تجزئتػػو إلػػى ي :الوووعي الصوووتي -1

  (.35 :2012، سعد) الأصواتوحدات صوتية أصغر كالكممات والمقاطع و 
مثػؿ فػي القػدرة عمػى التعامػؿ تإلى أف الوعي الصػوتي ي Stanovich (شوفيت)ستانوأشار 

 (139: 2006،جلاؿ الديف)بشكؿ واضح مع الوحدات الصوتية الكمية والمقطعة 

لػػى كممػػات إتجزئػػة الجمػػؿ التػػي يسػػمعيا  ىالتمميػػذ عمػػ ةقػػدر  وبتنػػ إجرائيووا:الباحووث ويعرفووو 
 صواتيا بشكؿ صحيح. أف يميز ألى حروؼ و إلى مقاطع والمقاطع إت والكمما

عػف جمػؿ والجمػؿ  ةيعػي المػتعمـ اف الكػلاـ ىػو عبػار  فأ اإجرائي ويقصد بتدريبات الوعي الصوتي
عبػػارة عػػف كممػػات والكممػػات عبػػارة عػػف مقػػاطع والمقػػاطع عبػػارة عػػف أصػػوات منفػػردة ويكػػوف لديػػو 

عضػػيا الػبعض لتكػػويف لغػػة سػميمة والتلاعػػب بالأصػػوات مػػف القػدرة عمػػى ربػػط ىػذه المكونػػات مػػع ب
 .خلاؿ الحذؼ والاضافة والتبديؿ والسجع

تمػػؾ العمميػػة التػػي تػػتـ فييػػا ترجمػػة الرمػػوز الكتابيػػة إلػػى ألفػػاظ منطوقػػة،  ميووارات القووراءة: -2
 (. 99 :2008 ،إبراىيـ)وأصوات مسموعة، متباينة الدلالة حسب ما تحمؿ مف معنى 

ويتضػػح مػػف التعريفػػات السػػابقة أف القػػراءة الجيريػػة تتمثػػؿ فػػي : إجرائيوواً  ويعرفيووا الباحووث
مػف حيػث المخػرج والحركػػة النطػؽ السػميـ لمكممػات مػػف  بإعطػاء الرمػوز المكتوبػة الصػوت المناسػػ

 خلاؿ ضبطيا السميـ بحركاتيا وسكونيا ومراعاة علامات الترقيـ.
ا: المصػطمح الػذي يسػتخدـ نيػبت Samul Kirk (صموئيؿ كيرؾ) ايعرف صعوبات التعمم: -3

لوصػػػؼ مجموعػػػة الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف اضػػػطرابات تطػػػور المغػػػة والكػػػلاـ والقػػػراءة 
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عاقػات الحسػية ثناء الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف الإوميارات التواصؿ الاجتمػاعي، مػع اسػت
 (19 :2012،أو التخمؼ العقمي مف فئة ىؤلاء الأطفاؿ )سييؿ 

تنيا مجموعو مف الاضطرابات في العمميات العقمية العميػا التػي ب: جرائياويعرفيا الباحث إ  
 حسية. ةتصيب الطفؿ الذي يكوف ذكاؤه طبيعيًا ولا يعاني مف حرماف بيئيا أو إعاق

( غػرؼ المصػادر 2005تعرؼ وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسػطينية )غرفة المصادر:  -4
جيػػػزة بمػػػا يمػػػزـ مػػػف وسػػػائؿ وألعػػػاب نيػػا: غػػػرؼ صػػػفية ممحقػػػة بالمدرسػػػة العاديػػػة تكػػوف مإ

تربويػػػة وأثػػػاث مناسػػػب، يعمػػػؿ فييػػػا معمػػػـ تربيػػػة خاصػػػة مػػػدرباً تػػػدريباً خاصػػػاً لمعمػػػؿ مػػػع 
مػػػف يػػػوميـ الدراسػػػي فييػػػا  التلاميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ، ويقضػػػي ىػػػؤلاء التلاميػػػذ جػػػزءً 

لعػادي أمػا بػاقي المقػررات فتكػوف فػي الصػؼ ا ،لدراسة )مادتي المغة العربية والرياضيات(
 (.2149: 2010 ،الصباح وشناعة)مع زملائيـ العادييف 

 وأدوات تعميميػػػػةمجيػػػزة بالكامػػػؿ بتثػػػاث  ’غرفػػػػة صػػػفي بتنيػػػا جرائيوووا:ويعرفيوووا الباحوووث إ
يػتـ فييػا تنفيػذ المواقػؼ التعميميػة المتضػمنة  الػتعمـ، والتػيذوي صػعوبات  التلاميػذمساعدة تناسب 

 .ت القراءة لدى التلاميذميارا ةتدريبات الوعي الصوتي بغرض تنمي
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 

 

 الفصل الجاىي 

 الإطاز اليظسي للدزاضة

 الأول: صعىباث الخعلم حىرالم 

 القزاءة الجهزيت نيالثا المحىر : 

 الىعي الصىحيثالثال المحىر : 

 

 

 

 

 

 

 



  

9 
 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري لمدراسة

اسة والذي تكوف مف ثلاثة يتناوؿ الباحث في ىذا الفصؿ عرضاً للإطار النظري ليذه الدر 
أما المحػور الثالػث  الجيرية،والثاني حوؿ القراءة  التعمـ،المجاؿ الأوؿ يتناوؿ صعوبات  مجالات،

 فيتحدث عف الوعي الصوتي.

 الأول المحور
 صعوبات التعمم

تعػػػد صػػػعوبات الػػػتعمـ مػػػف الموضػػػوعات الميمػػػة فػػػي الوقػػػت الحاضػػػر فػػػي مجػػػاؿ التربيػػػة  
مػف الميتمػيف عمػػى اخػتلاؼ اختصاصػاتيـ كالأطبػاء وعممػػاء  اً كبيػر  اً مامػػاىتحيػث لاقػت  ،الخاصػة

المصػابيف  لتزايػد أعػداد ،النفس وعمماء التربية وعمماء الاجتماع والمعممػيف وأوليػاء الأمػور وغيػرىـ
أوليػػاء  لػػدى نتيجػػة لمتطػور الحاصػػؿ فػي عمميػػات الكشػؼ والتشػػخيص والتقيػيـ والػػوعي المتزايػد بيػا

كمػػػا أف مظػػػاىر  ،حتػػػى فػػػي الأمػػػور البسػػػيطة ،ىـ بػػػتقرانيـءبحوا يقػػػارنوف أبنػػػاالػػػذيف أصػػػ ،الأمػػػور
 كالإعاقة العقمية والسمعية والبصرية والمغوية. ،صعوبات التعمـ قد تشترؾ مع مظاىر فئات أخرى

لكنيػػا تشػػكؿ  ،ا بالفئػػات التقميديػػة الأخػػرىا قياسًػػوتعػػد ىػػذه الفئػػة مػػف الفئػػات الحديثػػة نسػػبيً 
الفئة شائكة لتعػدد أسػبابيا  إف ىذه :وقد يمكف القوؿ ،كؿ فئات التربية الخاصةشريحة كبيرة تفوؽ 

خػر آخػر مػع فػرد آوقد يكوف لسبب  ،ولسبب ما ةفقد يكوف أحدىـ لديو صعوبة تعميمي ،ومظاىرىا
لنفس الصعوبة )أي أف الصعوبة نفسيا قد تكوف مع شخصيف ولكف الأسباب مختمفة(. وقد يكوف 

لكنو قد يكوف مبدعاً في جوانب أخرى. ولا أدؿ عمى ذلؾ مف مشاىير  ،أكثرمتتخرا في مظير أو 
 ،ينشػػػتايف وأديسػػوف ودفنشػػػي وأندرسػػوف ورودف وبيػػػؿ وغيػػرىـ كثيػػػر )الظػػػاىرإخػػدموا العػػػالـ مثػػؿ: 

2008 :9.) 
 صعوبات التعمم:ذوي تعريفات 

يفتػػرض  جمعيػػة الأطفػػاؿ الراشػػديف ذوي الصػػعوبات التعميميػػة: بتنيػػا حالػػة مسػػتمرة تعػػرؼ
أنيػػػػا تعػػػػود لعوامػػػػؿ عصػػػػبية تتػػػػدخؿ فػػػػي نمػػػػو وتكامػػػػؿ القػػػػدرات المفظيػػػػة وغيػػػػر المفظيػػػػة، وتوجػػػػد 
الصػػعوبات التعميميػػة كحالػػة إعاقػػة واضػػحة مػػع وجػػود قػػدرات عقميػػة تتػػراوح بػػيف عاديػػة )متوسػػطة( 
 إلى فوؽ عادية، وأنظمة حسية حركية متكاممة مع فرص تعميـ ملائمة وكافية، وتتبايف ىذه الحالة
فػي درجػػة ظيورىػػا وفػػي درجػػة شػدتيا. ويمكػػف ليػػذه الحالػػة أف تػػؤثر مػدى الحيػػاة عمػػى تقػػدير الفػػرد 

 (.40: 2010 ،رزؽ)لذاتو، والتربية، والمينة والتكيؼ الاجتماعي أو أنشطة الحياة اليومية 



  

1. 
 

: مجموعػػة متغػػايرة مػػف الاضػػطرابات النابعػػة مػػف داخػػؿ الفػػرد، التػػي يفتػػرض بتنيػػا وتعػػرؼ
لى خمؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي، تتجمى عمى شػكؿ صػعوبات ذات دلالػة أنيا تعود إ

فػػي اكتسػػاب وتوظيػػؼ الميػػارات المفظيػػة وغيػػر المفظيػػة والفكريػػة، وتظيػػر فػػي حيػػاة الفػػرد، وتكػػوف 
مرتبطة بما لا يعتبر في عدادىا مف مشكلات في التنظيـ الذاتي والتفاعؿ الاجتماعي. وقػد تكػوف 

يعتبر سببا ليا مف إعاقات حسية أو عقمية أو انفعاليػة أو اجتماعيػة، ومػف مػؤثرات متوافقة بما لا 
 (.102: 2005 ،خارجية كالاختلافات الثقافية أو التعميـ غير الملائـ )سميماف

ويعرؼ الأطفاؿ ذوو صعوبات الػتعمـ بػتنيـ فئػة مػف الأطفػاؿ لا يعػانوف مػف إعاقػة عقميػة 
اً ثقافيػػاً أو بيئيػػاً أو اضػطراباً انفعاليػػاً بػػؿ ىػـ أطفػػاؿ يعػػانوف بصػػرية( أو حرمانػ–أو حسػية )سػػمعية 

مػػف اضػػطرابات فػػي العمميػػات العقميػػة أو النفسػػية الأساسػػية التػػي تشػػمؿ الانتبػػاه، والإدراؾ وتكػػويف 
ى تعمػػػػـ القػػػػراءة والكتابػػػػة المفيػػػػوـ، والتػػػػذكر وحػػػػؿ المشػػػػكلات ويظيػػػػر صػػػػداه فػػػػي عػػػػدـ القػػػػدرة عمػػػػ

واء في المدرسة الابتدائية أو فيما بعد مف قصور في المواد الدراسية ، وما يترتب عميو سوالحساب
المختمفة، لذلؾ يلاحظ الآباء والمعمموف أف ىؤلاء الأطفاؿ لا يصموف إلى نفس المستوى التعميمػي 
الذي يصؿ لو زملاؤىػـ مػف نفػس السػف، بػالرغـ مػف أف لػدييـ قػدرات عقميػة ونسػبة ذكػاء متوسػطة 

 (. 91 :2008 ،)النجار وآخروف

حالة متقادمة ومزمنة، ذات  بتنيا وتعرؼ جمعية أطفاؿ صعوبات التعمـ صعوبات التعمـ:
منشت عصبي يؤثر عمى قدرات الفرد المفظية وغير المفظية، بحيث تحوؿ دوف تطػور وتكامػؿ ىػذه 
 القدرات. ويكوف الاضطراب متبايناً في شدتو ويؤثر عمى حياة الانسػاف وعمػى تقػديره لذاتػو، وعمػى

 (.136 :2002،العزة)تتىيمو الميني، وحياتو الاجتماعية وعمى مستوى نشاطاتو اليومية 

مجموعو مف الاضطرابات في العمميػات العقميػة العميػا التػي  بتنيا: إجرائياً  ويعرفيا الباحث
  حسية. ةولا يعاني مف حرماف بيئيا أو إعاق اه طبيعيً ؤ تصيب الطفؿ الذي يكوف ذكا

تتعمػؽ نمائيػة صػعوبات تعمػـ ف صعوبات التعمـ إلى نػوعيف رئيسػيف ىمػا ولقد قسـ الباحثو 
باضػػػػطراب أو خمػػػػؿ فػػػػي العمميػػػػات الأساسػػػػية اللازمػػػػة لمػػػػتعمـ الأكػػػػاديمي مثػػػػؿ: الانتبػػػػاه والتػػػػذكر 

وصػعوبات تعمػـ أكاديميػة " تػرتبط بػتعمـ  الحركية.-والإدراؾ، والتفكير، والمغة، والعمميات الإدراكية
 (.46 :2010،بطرس)حساب والكتابة والتيجئة ميارات القراءة وال

 جػػػداً،وتختمػػؼ التقػػديرات حػػوؿ أعػػداد أو نسػػب الأطفػػػاؿ ذوي الصػػعوبات التعميميػػة اختلافػػاً كبيػػراً 
 وبسػبب عػدـ تػوفر اختبػارات متفػؽ عمييػا لمتشػخيص جيػة،وذلؾ بسبب عدـ وضوح التعريؼ مػف 

 )%1)ت الػتعمـ لا تصػؿ إلػى يعتقػد بعضػيـ أف نسػبة حػدوث صػعوبا حػيف. ففي مف جية أخرى
)الخطيػب  (% 5-3)ىػي إلا أف النسػبة المعتمػدة  )%20)يعتقد اخروف أف النسبة قد تصػؿ إلػى 
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ذوي صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ يعػػػػػػانوف مػػػػػػف  التلاميػػػػػػذممػػػػػػا سػػػػػػبؽ أف  حويتضػػػػػػ (.8 :2009،والحديػػػػػػدي
وتي التحميػػػؿ والتجميػػػع الصػػػ اضػػػطرابات فػػػي العمميػػػات العقميػػػة التػػػي تػػػؤثر بالسػػػمب عمػػػى عمميػػػات

 .لمحروؼ والمقاطع وتكويف الكممات

 أسباب صعوبات التعمم:
ىنػػػاؾ أسػػػباب كثيػػػرة متنوعػػػة لصػػػعوبات الػػػتعمـ تناوليػػػا البػػػاحثوف، ويمكػػػف تصػػػنيؼ ىػػػذه 

 الأسباب إلى ما يمي:

 :(92 :2008،النجار وآخروف) الداخميةأولًا: الأسباب 

 .التركيب البنائي والوظيفي لممخ 
 (.الأسباب الوراثية )الجينات 
 الأسباب الحيوية الكيميائية. 

 :(45-44: 2010،)رزؽ ثانيا : الأسباب الخارجية )البيئية(

 .وضع الأسرة الاقتصادي والثقافي 
 .نماذج التعمـ الضرورية في مرحمة الطفولة المبكرة 
 .عدـ استلاـ الطفؿ نماذج كمية ونوعية مف الأنشطة المغوية 
 الأساليب غير التربوية )الشدة والتفرقػة والحمايػة الأساليب المستخدمة في عممية التنشئة ك

 الزائدة، والرفض الدائـ(.
 .أساليب المدرس غير التربوية وطرؽ تعميمية قديمة 
  في العقاب. التلاميذالأساليب غير التربوية مف المعمميف تجاه 
  دخوؿ الأطفاؿ في سف أقؿ مف سف أقرانيـ إلى المدرسة 

 د صعوبات التعمم:المحكات التي استخدمت في تحدي
ىػػػذه  أبػػػرزومػػػف  ،الػػػتعمـاسػػتخدـ البػػػاحثوف مجموعػػػو مػػػف المحكػػػات فػػػي تحديػػػد صػػػعوبات 

 :يميالمحكات ما 

أشارت إلى ذلؾ تعريفات عديدة وىو التبايف بيف القدرات الحقيقية محك التباين )التباعد(:  .1
و بشكؿ طبيعي في ينم دوق ،يكوف التبايف في الوظائؼ النفسية والمغوية دوق ،لمفرد والأداء

ولكنػػو يتػػتخر فػػي  ،فمػػثلًا قػػد ينمػػو بشػػكؿ طبيعػػي فػػي المغػػة ،وظيفػػة مػػا ويتػػتخر فػػي أخػػرى
وقد يكوف العكس فينمو في الجانب الحركي ولكنو يعاني مف قصور فػي  ،الجانب الحركي

فػػي مػػادة عػػف المسػػتوى المتوقػػع منػػو  تمميػػذويقصػػد بػػو تباعػػد المسػػتوى التحصػػيمي لم ،المغػػة
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مثػػؿ  ولػػو مظيػػراف : تباعػػد واضػػح فػػي نمػػو العديػػد مػػف السػػموكيات النفسػػية ،حسػػب حالتػػو
إدراؾ العلاقػػات(. تباعػػد بػػيف  ،الػػذاكرة ،القػػدرة البصػػرية الحركيػػة ،المغػػة ،يػػزيالتم ،الانتبػػاه)

ففػػي مرحمػة مػػا قبػؿ المدرسػػة عػادة مػػا  ،الأكػاديميالنمػو العقمػي العػػاـ والخػاص والتحصػػيؿ 
 .(30 :2005،المستويات الصفية المختمفة )مصطفييلاحظ التخمؼ الأكاديمي في 

وىػػو المحػػؾ الػػذي يعتمػػد عمػػى التشػػخيص الػػدقيؽ بػػيف صػػعوبات الػػتعمـ محووك الاسووتبعاد:  .2
عاقػة العقميػة عاقػات الأخػرى مثػؿ الإلأف مظػاىر صػعوبات الػتعمـ والإ ،الأخرىعاقات والإ
ص وتحديػػػد فئػػػة (. حيػػػث يسػػػتبعد عنػػػد التشػػػخي27 :2008 ،عاليػػػة مشػػػتركة )الظػػػاىروالانف

عاقػػة الحسػػية، المكفوفػػوف، ضػػعاؼ تيػػة: التخمػػؼ العقمػػي، الإصػػعوبات الػػتعمـ الحػػالات الآ
البصػػػػر، الصػػػػـ، ضػػػػعاؼ السػػػػمع، ذوو الاضػػػػطرابات الانفعاليػػػػة الشػػػػديدة مثػػػػؿ الاندفاعيػػػػة 

 (.31 :2005،والنشاط الزائد، وحالات نقص فرص التعمـ أو الحرماف الثقافي )مصطفى
ويرتبط بالمحػؾ السػابؽ ومفػاده أف ذوي صػعوبات الػتعمـ لا تصػمح ة: محك التربية الخاص .3

ليػػـ طػػرؽ التػػدريس المتبعػػة مػػع التلاميػػذ العػػادييف، إف فكػػرة محػػؾ التربيػػة الخاصػػة ىػػي أف 
الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ يصػػػعب عمػػػييـ الػػػتعمـ وفػػػؽ الطػػػرؽ التقميديػػػة المتبعػػػة مػػػع 

ف الطػػػرؽ الخاصػػػة بالإعاقػػػات الأخػػػرى الأطفػػػاؿ الػػػذيف لػػػيس لػػػدييـ صػػػعوبات تعمػػػـ، كمػػػا أ
والمسػػػتخدمة مػػػع المعػػػاقيف سػػػمعيا وبصػػػرياً وعقميػػػاً ىػػػي الأخػػػرى قػػػد لا تتناسػػػب مػػػع ذوي 
نمػػا يحتػػاجوف إلػػى طػػرؽ خاصػػة ، لػػذلؾ يكػػوف محػػؾ التربيػػة الخاصػػة  صػػعوبات الػػتعمـ ، وا 

 (.27 :2008 ،ىو المحؾ الذي يمكف استخدامو لتحديد ىذه الفئة )الظاىر
 مػػنظـ،وقػػد يكػػوف ذلػػؾ غيػػر  ،النضػػجمعػػدلات  أيت المرتبطووة بالنضوووج: محووك المشووكلا .4

تعمميػـ المغػة يعيػؽ  مما ،بمعنى أف الخمؿ في عممية النضج قد يؤذي إلى صعوبة تعميمية
ـ تقديـ برامج تربوية تصحح قصور النمو الذي يعوؽ عمميات التعمـ سواء كاف ىذا ثومف 

ومػػػف ثػػػـ يعكػػػس ىػػػذا المحػػػؾ الفػػػروؽ  ،بيئيػػػةأو القصػػػور يرجػػػع لعوامػػػؿ وراثيػػػة أو تكوينيػػػة 
 .(183: 2003 ،كوافحة وعبد العزيز) التحصيؿالفردية في القدرة عمى 

ؿ عمػػى صػػعوبات الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ لاحيػػث يمكػػف الاسػػتدمحووك العلامووات الفيورولوجيووة:  .5
التمػػػؼ العضػػػوي البسػػػيط فػػػي المػػػخ الػػػذي يمكػػػف فحصػػػو مػػػف خػػػلاؿ رسػػػاـ المػػػخ الكيربػػػائي 

طراب البسػػيط فػػي وظػػائؼ المػػخ وفػػي الاضػػطرابات العقميػػة، ومػػف الجػػدير ويػػنعكس الاضػػ
عمػى العمميػات العقميػة ممػا يعػوؽ  نعكس سػمبياً تػبالذكر أف الاضطرابات في وظػائؼ المػخ 

ي إلػػػى قصػػػػور فػػػي النمػػػػو داكتسػػػاب الخبػػػػرات التربويػػػة وتطبيقيػػػػا والاسػػػتفادة منيػػػػا بػػػؿ يػػػػؤ 
 (.31: 2005،مصطفي الانفعالي والاجتماعي ونمو الشخصية العامة )
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 خصائص ذوي صعوبات التعمم:
 يتسػػػـ الأفػػػراد ذوو صػػػعوبات الػػػتعمـ بمجموعػػػة مػػػف الخصػػػائص يمكػػػف تحديػػػدىا فيمػػػا يمػػػي

 :(547:2017البراىيـ، )
ات الػػػتعمـ مػػػف صػػػعوبات فػػػي المغػػػة : قػػػد يعػػػاني التلاميػػػذ ذوو صػػػعوبالخصوووائص المغويوووة -

يحدث نتيجة حذؼ أو إبداؿ  بحيث لكلاـوالمغة التعبيرية، وعدـ وضوح بعض ا الاستقبالية
 أو تشويو أو إضافة أو تكرار لبعض أصوات الحروؼ.

: يظير عمػى الأطفػاؿ ذوي صػعوبات الػتعمـ العديػد مػف الخصائص الاجتماعية والسموكية -
ومػػف أىػػـ ىػػذه  ،المشػػكلات الاجتماعيػػة والسػػموكية، التػػي تميػػزىـ عػػف غيػػرىـ مػػف الأطفػػاؿ

خػريف، عػدـ خريف، وعجز في تبادؿ الحوار مػع الآشاعر الآالمشكلات: صعوبة في فيـ م
القػػػدرة عمػػػى تكػػػويف الصػػػداقات، ضػػػعؼ القػػػدرة عمػػػى التعبيػػػر عػػػف المشػػػاعر فػػػي المواقػػػؼ 

 المناسبة.
: تتمثػػػؿ فػػػي انخفػػػاض التحصػػػيؿ الواضػػػح فػػػي واحػػػدة أو أكثػػػر مػػػف الخصوووائص المعرفيوووة -

 الميارات الأكاديمية الأساسية وىي:
ذوو صػعوبات  التلاميػذ يواجيػاالتي يمكف أف  ة ىي أكثر المشكلاتالقراءة: تعد القراء  -1

الخمػػط بػػيف  والقػػراءة،فقػػداف مكػػاف الكتابػػة  الكػػلاـ،تكػػرار  المشػػكلات،الػػتعمـ، ومػػف ىػػذه 
لا يقػػرأ عػػف  القػػراءة،اسػػتخداـ الأصػػبع فػػي تتبػػع سػػطور  المتشػػابية،الكممػػات والأحػػرؼ 

 .(183: 2002،رغبة )العزة
ليوميػػة، ومػػف مظػػػاىر ب والمفػػاىيـ العدديػػة ميمػػة لحيػػاة الفػػرد االحسػػاب: ميػػارة الحسػػا -2

القواعػػػد  رلا يتػػػذك والرمػػػوز،يصػػػعب عميػػػو المطابقػػػة بػػػيف الارقػػػاـ  الحسػػػاب،صػػػعوبات 
يواجػو  الحسابية،يصعب عميو إدراؾ المفاىيـ  والفراغات،يخمط بيف الأعمدة  الحسابية،

: 2009 ،لحديػػػديصػػػعوبة فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات المتضػػػمنة فػػػي القصػػػص )الخطيػػػب وا
81). 

التيجئػػػة: أكػػػد الكثيػػػر مػػػف البػػػاحثيف أف أخطػػػاء التيجئػػػة التػػػي يقػػػع فييػػػا التلاميػػػذ ذوو  -3
صػػػعوبات الػػػتعمـ قػػػد تختمػػػؼ عػػػف أخطػػػاء التيجئػػػة التػػػي يقػػػع فييػػػا التلاميػػػذ غيػػػر ذوي 

 عػػدـو صػػعوبات الػػتعمـ، ومػػف تمػػؾ الأخطػػاء صػػعوبة فػػي الػػربط بػػيف الصػػوت والحػػرؼ، 
ملائية بشكميا الصحيح مثؿ )اللاـ الشمسػية والقمريػة، ميارات الإالقدرة عمى استخداـ ال

 .(547:2017البراىيـ، )والمربوطة( والتاء المفتوحة 
حتػػػػى يسػػػػتطيع  الإنسػػػػاف،الكتابػػػػة: مػػػػف المعػػػػروؼ أف ميػػػػارة الكتابػػػػة ميمػػػػة فػػػػي حيػػػػاة  -4

التواصػػػػؿ مػػػػع العػػػػالـ الخػػػػارجي، وصػػػػعوبات الكتابػػػػة تعػػػػرؼ ب )عسػػػػر الكتابػػػػة( ومػػػػف 



  

14 
 

لا يسػػتطيع أف يكتػب بشػيء مػػف التمقائيػة كتقرانػػو أف الطفػؿ  بات الكتابػػة،مظػاىر صػعو 
في إملائو وكثرة أخطائو المغوية والنحويػة فضػلًا عػف  جميًا،وربما يظير ذلؾ  الآخريف،

 .(242: 2008 ،عدـ التنسيؽ والتنظيـ بيف الأحرؼ والكممات والسطور )الظاىر

أظيػػرت بعػػض  ي صػػعوبات الػػتعمـ فقػػدمػػا يتعمػػؽ بػػالوعي الصػػوتي لػػدى الأشػػخاص ذو وفي
أقػؿ مػف العػادييف مثػؿ  لػدييـ الدراسات أف الأشخاص ذوي صعوبات التعمـ يكوف الػوعي الصػوتي

عمػػى مسػػتوى القػػدرة القرائيػػة  يػػؤثروىػػذا  ،(2012ودراسػػة الشػػحات ) ،( 2014دراسػػة خصػػاونة )
شػػخاص ذوي صػػعوبات لػػذلؾ تناولػػت الكثيػػر مػػف الدراسػػات تنميػػة الػػوعي الصػػوتي لػػدى الأ ،لػػدييـ

ذوي صػػعوبات اسػػتيدفت الػػتعمـ لمسػػاعدتيـ عمػػى تحسػػيف القػػدرة القرائيػػة ومػػف ىػػذه الدراسػػات التػػي 
 ،(2016ودراسػػة أحمػػد ) ،(2017ودراسػػة قحػػوؼ ) ،(2017)الفارسػػيدراسػػة الػػتعمـ عينػػة لبحثيػػا 
 ودراسة مطر ،(2012الشحات ) ودراسة ،(2014خصاونة )ودراسة  ،(2016ودراسة المصري )

(2009.) 

 الأطفال ذوي صعوبات التعمم: رعاية
المشػػػػكلات المدرسػػػػية النفسػػػػية  العديػػػػد مػػػػفالػػػػتعمـ  صػػػػعوباتمػػػػف  المعانػػػػاة ىيترتػػػػب عمػػػػ

وقد تقؼ صػعوبات الػتعمـ عقبػة فػي  الدراسي،في الفصؿ  والتمميذ وأقرانوالسموكية التي تؤثر عمى 
ف المدرسػػػة فػػػي المراحػػػؿ التعميميػػػة لػػػى الفشػػػؿ التعميمػػػي أو التسػػػرب مػػػإطريػػػؽ تقػػػدـ التمميػػػذ مؤديػػػة 

 لـ يتـ مواجيتيا والتغمب عمييا. االمختمفة إذ

لػػى رعايػػة ومتابعػػة بحيػػث تقػػدـ ليػػـ بػػرامج تربويػػة إصػػعوبات الػػتعمـ  وويحتػػاج التلاميػػذ ذو 
 خاصة تساعدىـ عمى مواجية مشكلاتيـ التعميمية

بػؿ اف  يػا،تعميمف أف صعوبة التعمـ ليسػت حالػة مستعصػية لا يمكػ يجب أف يعي المعمـف
قرانيـ ويجب توفير بيئة مناسبة لتعميميـ مف خلاؿ تزويدىا أىذه الفئة تتمتع بذكاء طبيعي كباقي 

 .بالوسائؿ المؤثرة السمعية والبصرية وطرؽ التدريس التي تراعي قدراتيـ

اكتشػػاؼ نقػػاط عمػػى  ؿالتلاميػػذ، والعمػػتػػتخر فػػي نمػػو ميػػارات  أي ملاحظػػةوعمػػى المعمػػـ 
 المػػادةولمعمػػـ  ،فػػي التغمػػب عمييػػا ـييـ وتشػػجيعيا، والتعػػرؼ عمػػى نقػػاط ضػػعفو ومسػػاعدتيالقػػوة لػػد
ـ ليػػـ يقػػدالشػػخص الػػذي يتعامػػؿ مباشػػرة مػػع التلاميػػذ و  وفيػػ ،الػػتعمـ تاكتشػػاؼ صػػعوبا يدوره فػػ

فمػف مظػاىر دور معمػـ المػادة ،بالإضافة إلى الدور الذي يقوـ بو معمػـ التربيػة الخاصػة  المساعدة
عداد برامج تعميميػة حي القوة اكتشاؼ نوا التمميػذ عمػى  وتشػجيع ،علاجيػةوالضعؼ لدى التلاميذ وا 

تعميميػػة مناسػػبة ووسػػائؿ تعميميػػة  اسػػتراتيجيات ـواسػػتخدا ،المػػواداكتشػػاؼ العلاقػػات المختمفػػة بػػيف 
ومراعػػػاة الفػػػروؽ الفرديػػػة وتكميػػػؼ التمميػػػذ بتنشػػػطة خاصػػػة تتناسػػػب مػػػع الخطػػػط التربويػػػة  ،متنوعػػػة
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 ةالأنشػػطة المدرسػػيشػػراؾ التمميػػذ فػػي إ بالإضػػافة الػػى،يػػة العلاجيػػة لػػذوي صػػعوبات الػػتعمـ والتعميم
 .(2018،)الخزرميالمختمفة 

ربيػػة الخاصػػة فيػػو يتحػػدد فػػي أجػػراء الاختبػػارات التشخيصػػية  وفيمػػا يتعمػػؽ بػػدور معمػػـ الت
كانػػػت فػػػي  سػػػواءوالتقويميػػػة لموقػػػوؼ عمػػػى الصػػػعوبات التػػػي يعػػػاني منيػػػا التمميػػػذ  وتحديػػػدىا بدقػػػة 

فردية تتضمف الأىداؼ المراد تحقيقيا كما تتضمف  ةالادراؾ أو التذكر أ غيرىا ووضع خطة تربوي
إلػى اسػتخداـ  بالإضػافة الأىػداؼ  ؽستسػتخدـ لتحقيػأساليب العلاج و الوسػائؿ و الأنشػطة  التػي 

عػػات صػػغيرة  فػػي مجمو  فرديػػا أوغرفػػة المصػػادر لتقػػديـ العػػوف الكػػافي لمتمميػػذ بحيػػث يكػػوف التعمػػيـ 
حسػػػب الحاجػػػة مػػػع تقبػػػؿ التلاميػػػذ كمػػػا ىػػػـ و تشػػػجيعيـ و اختيػػػار الاسػػػتراتيجيات المناسػػػبة ليػػػـ 

 (.2018،)الخزرمي

حتى يتسػنى لممعمػـ  تشخيص دقيؽتحتاج الى  معالجتيافيما يتعمؽ بصعوبات القراءة فءف عممية و 
 .التعامؿ معيا بشكؿ منيجي

 :2016 ،كريمػة) :الأسواليب التاليوة يعتمد في تشخيص صعوبات القراءة، عموى بعوض
123.) 

رسػمية وىػي أبسػط طػرؽ تقػويـ القػػراءة، الرسػمي: يتمثػؿ الاختبػارات غيػػر الالأسػموب غيػر  -1
تعتمد عمى الملاحظة المباشرة لممتعمـ خلاؿ قيامػو بػالقراءة، لمكشػؼ عػف مسػتواه القرائػي، 

 وقدراتو ومياراتو في التعرؼ عمى الكممات.
سػػػػػتخدـ ىػػػػػذا النػػػػػوع مػػػػػف تشػػػػػخيص اختبػػػػػارات مقننػػػػػة ذات معػػػػػايير الأسػػػػػموب الرسػػػػػمي: ي  -2

ومرجعيػػة لتقػػويـ قػػدرة الطفػػؿ الكامنػػة لمقػػراءة ومسػػتوى التحصػػيؿ فييػػا، وتصػػنؼ اختبػػارات 
 القراءة الرسمية إلي:

 الاختبارات المسحية لتحديد المستوى العاـ لمتحصيؿ القرائي. -1
القػػوة والضػػعؼ فػػي  نػػواحي الاختبػػارات التشخيصػػية لتػػوفير معمومػػات أكثػػر عمقػػاً عػػف -2

 القراءة لدى المتعمـ.
 بطاريات الاختبارات الشاممة التي تقيس مختمؼ المجالات الأكاديمية بما فييا القراءة -3

 :2016 ،كريمػة) :وتظير بعوض مؤشورات صوعوبات القوراءة لودى التلاميوذ فوي التوالي 
123.) 

لعمػػرىـ العقمػػي وسػػنوات تحصػػيميـ فػػي القػػراءة أقػػؿ بصػػورة دالػػة عمػػا ىػػو متوقػػع بالنسػػبة  -
 تواجدىـ في المدرسة.
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لا يظيػػػروف أي دليػػػؿ عمػػػى وجػػػود أي عجػػػز فػػػي الحػػػواس أو تمػػػؼ المػػػخ أو أي انحػػػراؼ  -
 أساسي بالشخصية.

يظيػػػػروف صػػػػعوبة كبيػػػػرة فػػػػي تػػػػذكر نمػػػػاذج الكممػػػػة كاممػػػػة، ويميمػػػػوف لإحػػػػداث نػػػػوع مػػػػف  -
وىػـ   (.123: 2016 ،كريمػة)الاضطراب بالنسبة لمكممات التي تتشابو في الشكؿ العاـ 

أساسا في التيجئة، وفي محاولاتيـ الأولى لمقػراءة والكتابػة ويظيػروف اضػطرابات  ؼضعا
 واضحة في تذكر اتجاه الحروؼ.

مػف البػرامج  وتؤكد الدراسػات العمميػة أف التلاميػذ ذوي صػعوبات الػتعمـ لا يسػتفيدوف كثيػراً 
نظمػة التعمػيـ الػى إنشػاء غػرؼ المصػادر حجػرة الدراسػة، الأمػر الػذي دفػع العديػد مػف أفػي العادية 

ولقد كاف لوزارة التربية والتعميـ الريادة في ىذا الامر حيث المدارس  فلمتربية الخاصة في العديد م
 (13)حتػػى بمػػغ عػػددىا ( 2005)الأساسػػية بغػػرؼ المصػػادر عػػاـ شػػرعت بتزويػػد مػػدارس المرحمػػة 

 (.2016)وزارة التربية والتعميـ،  ـ(2017)غرفة عاـ

 :ىي مصادرالغرف و 
تكػػوف مجيػػزة بمػػا يمػػزـ مػػف وسػػائؿ وألعػػاب تربويػػة  العاديػػة،غػػرؼ صػػفية ممحقػػة بالمدرسػػة  

وأثػػػػاث مناسػػػػب، يعمػػػػؿ فييػػػػا معمػػػػـ تربيػػػػة خاصػػػػة مػػػػدرباً تػػػػدريباً خاصػػػػاً لمعمػػػػؿ مػػػػع التلاميػػػػذ ذوي 
ة مػػػادتي المغػػػصػػػعوبات الػػػتعمـ، ويقضػػػي ىػػػؤلاء التلاميػػػذ جػػػزءا مػػػف يػػػوميـ الدراسػػػي فييػػػا لدراسػػػة )

الصباح )أما باقي المقررات فتكوف في الصؼ العادي مع زملائيـ العادييف  والرياضيات(،العربية 
 (.2149 :2010،وشناعة

اسػػتخدـ مصػػطمح غرفػػة المصػػادر منػػذ بدايػػة الثلاثينػػات مػػف القػػرف العشػػريف لتقػػديـ ولقػػد  
 ات تقػػدـ خػػدماتيوأخػػد ،عاقػػة البصػػرية، تػػـ تطػػورت واتسػػع اسػػتخدامياالخػػدمات التربويػػة لػػذوي الإ

عاقػػػػات البسػػػػيطة القػػػػابميف لمػػػػتعمـ مػػػػف فئػػػػات التربيػػػػة الخاصػػػػة، كػػػػالتخمؼ العقمػػػػي لمتلاميػػػػذ ذوي الإ
البسػػيط، والاضػػطرابات الانفعاليػػة البسػػيطة، وذوي صػػعوبات الػػتعمـ، أمػػا فػػي أوائػػؿ الثمانينػػات مػػف 

لتي تركزت عمى أوسػع القرف العشريف فقد تغيرت الطريقة التي تقدـ بيا خدمات التربية الخاصة وا
فئػػػات التربيػػػة الخاصػػػة انتشػػػارا ألا وىػػػي فئػػػة صػػػعوبات الػػػتعمـ حيػػػث تشػػػكؿ ىػػػذه الفئػػػة مػػػا نسػػػبتو 

 (.161: 2014 ،%( مف مجموع فئات التربية الخاصة الأخرى)صوالحة51)

وتبنت وزارة التربية والتعمـ العالي الفمسطينية إطػاراً عامػاً لخطػة وطنيػة اسػتراتيجية لمتعمػيـ  
(سػنة 15-6ميع، وجاء اليدؼ الأوؿ لتوفير فرص الالتحاؽ بالتعميـ لجميع الأطفاؿ فػي سػف )لمج

بمػػف فػػييـ الأطفػػاؿ ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة ليجسػػد اىتمػػاـ الػػوزارة بػػذوي الاحتياجػػات الخاصػػة، 
وتػػػػوفير الكتػػػػب المدرسػػػػية لجميػػػػع التلاميػػػػذ بمػػػػف فػػػػييـ ذوو الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة، وبنػػػػاء غػػػػرؼ 
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ة بالمػػدارس العاديػػة للإعاقػػات العقميػػة وصػػعوبات، وقػػد بػػدأ التفكيػػر بالمشػػروع فػػي المصػػادر ممحقػػ
وتػػػـ توقيػػػع أوؿ مػػػذكرة استشػػػارة  ،(2004( ونضػػػجت الفكػػػرة مػػػع بدايػػػة عػػػاـ )2003نيايػػػة عػػػاـ )

وتعاوف ما بيف وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطينية والمؤسسة السويدية للإغاثة الفردية )سػوار( 
 (. 2195 :2010،( ) الصباح وشناعة4/5/2004في السويد بتاريخ ) في مقرىا

 أنواع غرف المصادر:
عمػػػى تصػػػنيؼ ذوي  تعنػػػي أنيػػػا مخصصػػػة لفئػػػة معينػػػة بنػػػاء: و مصوووادر تصووونيفيةغووورف  -1

وىػػي النػػوع السػػائد فػػي كثيػػر مػػف البمػػداف العربيػػة، فمػػثلا غرفػػة لفئػػة  ،الخاصػػةالاحتياجػػات 
الاضػطرابات الانفعاليػة، أو قػد يكػوف ليػذه الفئػات غرفػة ، ةالعقمي عاقةالإصعوبات التعمـ، 

 واحدة لكف دوف أي تداخؿ بينيا.
حسػب احتياجػاتيـ دوف تصػنيفيـ تلاميػذ : وفييػا يػتـ وضػع الغرف مصادر شوبو تصونيفية -2

إلى فئات بحسب نوع الحاجة أو الصعوبة التي يعانوف منيا، وربما ىذا الصنؼ لا يساعد 
ربويػػػػة ملائمػػػػة، ولكنػػػػو يوجػػػػو اىتمامػػػػو مػػػػثلًا إلػػػػى الاحتياجػػػػات المعمػػػػـ عمػػػػى بنػػػػاء بػػػػرامج ت

 المتشابية، كالاحتياجات الأكاديمية والبدنية أو السموكية لفئات الإعاقة المختمفة.
: تحتاج ىذه الغرؼ إلى معممػيف مػدربيف عمػى مسػتوى عػاؿ غرف مصادر غير التصنيفية-3

مػػؤىميف لخػػدمات التربيػػة الخاصػػة  لأف نسػػبة كبيػػرة مػػف التلاميػػذ فػػي ىػػذه الحالػػة لا يكونػػوف
عمػػى سػػبيؿ التجربػػة لمنظػػر فػػي مػػدى حػػاجتيـ لمثػػؿ ىػػذه الخػػدمات أو غيرىػػا مػػف خػػدمات 
التربيػػػػة الخاصػػػػة، فالشػػػػبو بػػػػيف خصػػػػائص الإعاقػػػػات المختمفػػػػة فػػػػي المسػػػػتوى البسػػػػيط أو 
المتوسػػط يكشػػؼ عػػف خصػػائص متشػػابية فػػي التعمػػيـ بغػػض النظػػر عػػف فئػػة الاعاقػػة، فػػي 

 .، وأنماط القدرة، والنمو الاجتماعيالذكاء مثلاً 
 مميزات غرف المصادر:

مػػف تػػدريبات غرفػػة المصػػادر، مػػع بقائػػو منػػدمجا مػػع أصػػدقائو وزملائػػو مػػف  تمميػػذيسػػتفيد ال -1
 نفس السف في الصؼ العادي.

بواسػػػػطة معمػػػػـ غرفػػػػة المصػػػػادر  ةتعػػػػد بػػػػرامج غػػػػرؼ المصػػػػادر بطريقػػػػة منيجيػػػػة إكمينيكيػػػػ -2
 ي.بالتعاوف مع معمـ الصؼ العاد

تكػػوف غرفػػة المصػػػادر أقػػؿ تكمفػػػة فػػي تشػػغيميا مػػػف اسػػتراتيجيات أخػػػرى، ويمكػػف أف تعػػػدد  -3
 غرؼ المصادر حسب المراحؿ أو الأعمار أو المستويات.

يمكػف خدمػة عػػدد أكبػر مػف التلاميػػذ فػي غرفػػة المصػادر وترتيباتيػا التػػي تتصػؼ بالمرونػػة  -4
 حسب الحالة. حيث ينفذ التدريس في الغرفة، أو الصؼ العادي أو غير ذلؾ
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 يمكف التعامؿ مع الإعاقات والمشكلات البسيطة قبؿ أف يستفحؿ أمرىا، -5
 المعمـ ثابت في المدرسة ولذلؾ فيو ركف ىاـ في كؿ الظروؼ والأحواؿ. -6
لا تسػػػػتخدـ غرفػػػػة المصػػػػادر أيػػػػة وصػػػػمات عنػػػػد التعامػػػػؿ مػػػػع التلاميػػػػذ ذوي الاحتياجػػػػات  -7

 (.8 :2008،صادؽ)الخاصة 

الممتحقػػػيف بغػػػرؼ المصػػػادر، مػػػف خػػػلاؿ لجنػػػة يػػػتـ تشػػػكيميا ليػػػذا  يػػػتـ اختيػػػار التلاميػػػذو 
مكونػػػة مػػػف )مػػػدير المدرسػػػة، معمػػػـ التربيػػػة الخاصػػػة، ومعمػػػـ الصػػػؼ المعنػػػي، والمرشػػػد  ،الغػػػرض

التربػػوي (، وتجػػرى ليػػـ الاختبػػارات التشخيصػػية اللازمػػة، مػػف قبػػؿ معمػػـ التربيػػة الخاصػػة، لتحديػػد 
ة والأنمػػاط المغويػػة والحسػػاب، وفػػي ضػػوء ذلػػؾ يقػػوـ معمػػـ نقػػاط القػػوة والضػػعؼ فػػي القػػراءة والكتابػػ

التربيػػػة الخاصػػػة، بءعػػػداد الخطػػػط التربويػػػة الفرديػػػة، والتعميميػػػة اللازمػػػة ليػػػؤلاء التلاميػػػذ فػػػي ضػػػوء 
الخطػػط المحػػددة لكػػؿ مػػنيـ مػػف قبػػؿ لجنػػة التقيػػيـ، لأتخػػاد القػػرار المناسػػب حػػوؿ مػػدى تحسػػف أداء 

 (.549 :2017 ،ية إعادتيـ لمصفوؼ العادية) البراىيـالتلاميذ المعنييف والنظر في إمكان
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 نيالمبحث الثا
 القراءة الجيرية

القػػػراءة ىػػػي إحػػػدى الوسػػػائؿ الميمػػػة لاكتسػػػاب العمػػػوـ المختمفػػػة والاسػػػتفادة مػػػف انجػػػازات 
المتقدميف وخبراتيـ، وىي أمر حيوي يصعب الاستغناء عنو لمف يريد التعمـ، والحاجػة إلييػا ممحػة 

أىميػػة عػػف حاجتنػػا لمطعػػاـ والشػػراب فيػػي ضػػرورية لممجتمػػع، فػػالمجتمع الػػذي يقػػرأ ويتبػػادؿ لا تقػػؿ 
أفراده الأفكار والآراء عف طريػؽ القػراءة، إنمػا ىػو مجتمػع متفػتح العقػوؿ، مسػتنير الأفئػدة، مسػتفيد 

ذا كانت القراءة ليا أىميتيا في حياة الأفراد والمجتمعات بصفة عامة فءنيا تمثؿ لم تلاميذ الفكر، وا 
والمتعمميف أىمية بالغة بصفة خاصة حيث إنيا تمكنيـ مف قراءة مناىجيـ وزيادة التحصيؿ لدييـ 
والتطػػػػور المعرفػػػػي والعممػػػػي و تسػػػػاعدىـ عمػػػػى أف يفيمػػػػوا سػػػػجلات الماضػػػػي فيكونػػػػوا أقػػػػؿ تكػػػػرارا 
يجػاد حمػوؿ ليػا، ممػا يسػاعد  لأخطاء الماضي ويتسع أفؽ تفكيرىـ في تحميؿ مشكلات الماضػي وا 

 في بناء شخصيتيـ وتدعيميا وظيورىا بيف افراد المجتمع.

ونظػػػرا لأىميػػػة تعمػػػـ القػػػراءة نجػػػد معظػػػـ المتخصصػػػيف ييتمػػػوف بتػػػدريس القػػػراءة وتعميميػػػا 
( عمػػى ضػػرورة الاىتمػػاـ بتعمػػيـ القػػراءة لمطفػػؿ منػػذ بدايػػة مراحػػؿ 2001بفاعميػػة، وقػػد أكػػد يػػونس )

ميػا الأطفػاؿ أكثػر مػف أىميػة القػراءة، فيػي البوابػة حياتو المدرسية بقولػو: )ليسػت ىنػاؾ ميػارة يتعم
ذا لـ يتعمـ الأطفاؿ القراءة تعمما جيدا فءف طريقيـ مسػدود إلػى كػؿ مػادة  الرئيسية لكؿ المعارؼ، وا 

 (.174: 2007دراسية تقدـ ليـ في سنوات الدراسة )رجب، 

ة وتعميميػػػا ونظػػػرا لأىميػػػة تعمػػػـ القػػػراءة نجػػػد معظػػػـ المتخصصػػػيف ييتمػػػوف بتػػػدريس القػػػراء 
( عمػػى ضػػرورة الاىتمػػاـ بتعمػػيـ القػػراءة لمطفػػؿ منػػذ بدايػػة مراحػػؿ 2001بفاعميػػة، وقػػد أكػػد يػػونس )

حياتو المدرسية بقولػو: )ليسػت ىنػاؾ ميػارة يتعمميػا الأطفػاؿ أكثػر مػف أىميػة القػراءة، فيػي البوابػة 
ذا لـ يتعمـ الأطفاؿ القراءة تعمما جيدا فءف طري قيـ مسػدود إلػى كػؿ مػادة الرئيسية لكؿ المعارؼ، وا 

 (.174: 2007 ،دراسية تقدـ ليـ في سنوات الدراسة )رجب

 القراءة الجيرية: تعريف
والكممػػػة فنجػػػد مػػػف عرفيػػػا بتنيػػػا " تعػػػرؼ شػػػكؿ الحػػػرؼ  القػػػراءة الجيريػػػةتعريفػػػات  تتعػػػدد 

تقػػاف ميػػارات ة كيفيػػ المعػػاني وعمػػىمػػع القػػدرة عمػػى التعبيػػر الصػػوتي عػػف  ا،صػػحيحً ا ا نطقػًػنطقيػًػ وا 
 ،وحافظ الناقة)" التي تدؿ عمييا علامات الترقيـ  القارئ المعانيصوت  وأف يحمؿ والتنغيـ،النبر 
2006، 229). 
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والتعبيػػػػرات الصػػػػوت  والمناسػػػػبة بػػػػيفالكممػػػػات ودقػػػػة نطقيػػػػا إلػػػػى "التعػػػػرؼ  عرفػػػػت بتنيػػػػاو 
 (.23 :2014،الأداء الشفيي دوف توتر")أحمد والقدرة عمى الإشارية،

تحميميػا إلػى أصػوتيا المختمفػة  والقػدرة عمػىالكممػات المكتوبػة  إلػى تعرؼلانيا " توعرفت ب
والأفكػار صػحيحا مػع فيػـ مػدلولات ىػذه الكممػات  والكممػات نطقػانطؽ ىذه الأصوات  والقدرة عمى

 .(101: 2007، ")إماـالتي تعبر عنيا الرئيسية

والجمػؿ المكتوبػة  ونطػؽ الكممػاتوعرفت بتنيا " النطؽ بلا خفاء أي الإفصػاح فػي القػوؿ 
ومعبرة عف المعاني التي  أدائيا، ومسموعة فيصحيحا مف مخارجيا مضبوطة في حركاتيا  نطقا

 .(84: 2007،البصيصيتتضمنيا " )

والتعبيػر  صػحيحاً،ونطقيػا نطقػاً  عمييا،وما تدؿ  المغوية،تعرؼ الرموز  بتنيا: تعرف كما
 .(121 :ثب  ،مرسي) المقروءةالمعبر عف المواقؼ المختمفة التي تمثميا الرموز 

ويتضح مف التعريفػات السػابقة أف القػراءة الجيريػة تتمثػؿ  الجيرية:ويعرؼ الباحث القراءة 
النطػػؽ السػػميـ لمكممػػات مػف حيػػث المخػػرج والحركػػة  بإعطػػاء الرمػػوز المكتوبػػة الصػػوت المناسػػفػي 

 الترقيـ.مف خلاؿ ضبطيا السميـ بحركاتيا وسكونيا ومراعاة علامات 

 ية القراءة الجيرية:أىم
الفػرد لمحصػوؿ عمػى  والػتعمـ ووسػيمةلما كانت القػراءة الكيػاف الػذي ترتكػز عميػو قضػية التعمػيـ 

نيا تووسيمة ناجحة لإحداث تعميـ مثمر ف الأخرى،المعرفة ووسيمة النجاح في كافة المواد الدراسية 
 والمقػروءة، ونمػالقطعػة  محتويػاتللأخػريف، وتفسػير  ءالمقػرو وى تػتوصػيؿ مح تساعد القػارئ عمػى

(. فمف الصعب أف يوجد نساط لا يتطمب القراءة سػواء 25 :2014 ،)أحمد الصحيحة. الأصوات
 ،ولمقػػراءة تػػتثيرات واسػػعة وعميقػػة ومتنوعػػة عمػػى الطفػػؿ ،كػػاف ىػػذا النشػػاط فػػي المدرسػػة أـ المنػػزؿ

يػػو حػػب الاسػػتطلاع وتنشػػط قػػواه الفكريػػة وتيػػذب ذوقػػو وتشػػبع ف ،فيػػي توسػػع دائػػرة خبرتػػو وتنمييػػا
 ،وتجعؿ ليا قيمػة عاليػة ،والقراءة تسمو بخبرات الأطفاؿ العادية ،النافع لمعرفة نفسو ومعرفة غيره

والقػراءة تزيػدىـ فيمػا وتقػديرا لمثػؿ ىػذه  ،فالأطفاؿ أينما كانوا يجربوف ويختبروف كؿ ما يحػيط بيػـ
يـ أبػػواب الثقافػػة العامػػة أينمػػا وتفػػتح أمػػام ،وتمػػدىـ بتفضػػؿ صػػورة لمتجػػارب الإنسػػانية  ،التجػػارب
وعػػف طريقيػػا يػػتمكف الطفػػؿ مػػف التحصػػيؿ العممػػي الػػذي يسػػاعده عمػػى السػػير بنجػػاح فػػي  ،كانػػت

فيي  ،وعف طريقيا يمكف حؿ الكثير مف المشكلات اليومية والعممية التي تواجيو ،حياتو المدرسية
 .(795: 2014 ،القيـ والاتجاىات السممية)صوماف اكتسابأيضا تساعد الطفؿ عمى 
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تقدمو العممي في صؿ اوتعد القراءة ميارة أساسية بالنسبة لممتعمـ بواسطتيا يستطيع أف يو 
بقيػػة صػػفوؼ المعرفػػة المختمفػػة، لأف كػػؿ المػػواد الدراسػػية التػػي يمػػر فػػي خبراتيػػا المػػتعمـ ليسػػت إلا 

 (.4: 2010البحيصي،)فكرًا مكتوبًا أو مقروءًا تمثمو الرموز المغوية المكتوبة، وقراءة ىذا الفكر 

وتحتؿ القراءة بيف فروع المغة وفنونيػا مكػاف القمػب مػف الكيػاف المغػوي الواحػد، وليػذا فيػي 
تحظى بالنصيب الأكبر مف الأىمية وبالتػالي الأىميػة وبالتػالي الاىتمػاـ باعتبارىػا نقطػة الارتكػاز 

طعيمػػػػة، )نموىػػػػا فػػػػي  نػػػػوف وتعتمػػػػد عمييػػػػا بػػػػاقي الفػػػػروعالتػػػػي تمتقػػػػي عنػػػػدىا بػػػػاقي الفػػػػروع، أو الف
 (.28: 2006،يوالشعيب

 :(29: 2010سطل، الأ)يمي ولمقراءة الجيرية فوائد تتمثل فيما 
 المعنى،الوسائؿ لإجادة النطؽ السميـ وتمثيؿ  أفضؿتعد القراءة الجيرية مف  -
 تلاميػػػػذوغػػػػرس روح الجماعػػػػة فػػػػي ال والسػػػػرور،ىػػػػي أسػػػػموب مػػػػف أسػػػػاليب إدخػػػػاؿ المتعػػػػة  -

 الصغار.
 فرصة التدريب عمى مواجية الاخريف. تلاميذة الجيرية لمتحقؽ القراء -
 .تلاميذالقراءة الجيرية مدعاة لإشباع الكثير مف أوجو النشاط عند ال -

 في مرحمة التعميم الأساسي: أىداف تعميم القراءة

يعتمػػد تعمػػيـ الفػػراءة عمػػى تحديػػد اليػػدؼ مػػف عمميػػة القػػراءة، ولقػػد صػػاغ بعػػض البػػاحثيف 
القػػراءة عمػػى شػػكؿ أسػػئمة، والاجابػػة عنيػػا يحػػدد اليػػدؼ مػػف تعمػػيـ القػػراءة  ـيمجموعػػة أىػػداؼ لتعمػػ

 (.85: 2010البحيصي،)وىي 

 ىؿ البرنامج موجو تجاه أغراض صادقة متفؽ عمييا؟ 
 ىؿ ينسؽ البرنامج أنشطة القراءة مع الوسائؿ الأخرى لتنمية الطفؿ؟ 
  ات المغة الأخرى؟ىؿ يربط البرنامج بيف نمو الطفؿ في القراءة ونموه في ميار 
 الضعفاء؟ ىؿ يواجو البرنامج حالات الصعوبة لدى التلاميذ  

 (.77-76: 2013حراشة، ) الآتية:يتوقع من التمميذ أن يحقق الأىداف القرائية العامة و 

 المعنى.وأف يتمثؿ  الأداء، وأف يحسف النطؽ، تمميذأف يجيد ال -1
والقػػػدرة  والاسػػػتقلاؿ، والطلاقػػػة، لسػػػرعة،كاالميػػػارات القرائيػػػة المختمفػػػة  تمميػػػذأف يكتسػػػب ال -2

حساف الوقؼ عند  المعنى،تحصيؿ  عمى  وتنغيميا.ويف القراءة نوت المعنى، اكتماؿوا 
 القراءة.إلى  تمميذأف ينمو ميؿ ال -3
 تعبيرا صحيحا عف معنى ما قرأه. تمميذأف يعبر ال -4
 والتراكيب الجديدة.مف المفردات  تمميذأف تنمو حصيمة ال -5
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 في: تمميذيـ لدى الأف يتحقؽ الف -6
 وتكويف النظرة الشاممة لممقروء. والمعرفة،وزيادة الثقافة  المعمومات،الفيـ لكسب   - أ
 وحميا.الفيـ للانتفاع بالمقروء في الحياة العممية ومواجية المشكلات  - ب
 .والتسمية والتذوؽالفيـ لممتعة  - ت
صدار الأحكاـالفيـ لنقد الموضوعات  - ث  .وا 

ىووداف القووراءة لمصووف الرابووع الأساسووي أالتعموويم الفمسووطينية وقوود حووددت وزارة التربيووة و 
 (2016، وزارة التربية والتعميـ العالي) :كالتالي
 .أف يمتزـ العادات السميمة المصاحبة لمقراءة 
  جيرية سميمة. كممة قراءة( 120- 70) يقرأ نصاً بحدودأف 
  قواعدىا.   قراءة صامتة مراعياً  النصأف يقرأ 
 ر الرئيسة والأفكار الفرعية مف النص المقروء.أف يستنتج الأفكا 
  قاموسو المغوي. النصوص لإثراء وتراكيب جديدة مفأف يتعرؼ مفردات 
  .أف يتفاعؿ مع النص المقروء 
 .أف يطالع نصوصاً إضافية 
 .أف ينشد أناشيد متنوعة بسيطة 
  النصوص.أف يتذوؽ جمالية المغة في  

 ميارات القراءة الجيرية:
وتسويم  التػي يكتسػبيا التلاميػذ، ءة عمػى أسػاس مػف الحصػيمة المغويػة والقػدراتتعتمد القػرا

خػراج الحػروؼ مػف مخارجيػا بػتداء لغػوي  القراءة الجيرية في تمكيف القارئ مػف النطػؽ الصػحيح وا 
)جػػػاب  :الميػػػارات يمكػػػف توضػػػيحيا فيمػػػا يمػػػي مػػػف خػػػلاؿ تػػػالؼ العديػػػد مػػػف ومعبػػػر، وذلػػػؾسػػػميـ 
 (.105 :2012،الله

التمييػز الصػوتي بػيف النطػؽ  –التعػرؼ عمػى الجممػة -الكممػة إلػىعػرؼ: )التعػرؼ ميارة الت -1
 ربط الرموز الصوتية بالرموز المكتوبة في سيولة ويسر(.-بالحروؼ

التمييػز بػالنطؽ -ميارة النطؽ الصحيح: )نطؽ الأصوات نطقاً صػحيحاً مػف حيػث المخػرج -2
 اً دقيقاً(.نطؽ الحركات نطق-بيف الأصوات المفخمة والأصوات المرققة

 استنتاج المعنى العاـ مف النص(.-ميارة الفيـ: )القدرة عمى تحميؿ الكممات  -3
-ميػػػارة الأداء المعبػػػر: )تمثيػػػؿ الأداء الصػػػوتي للأسػػػاليب المختمفػػػة كالاسػػػتفياـ والتعجػػػب -4

 (.التنويع في الطبقات الصوتية
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حسػف الوقػوؼ -الأداء باسػتمرار دوف تكػرار-ميارة الطلاقة: )تنطؽ الجمؿ في صػورة تامػة -5
 القراءة:وتمثيؿ المعنى( تشخيص صعوبات -جودة النطؽ-عند تماـ المعنى

ولقػد تناولػػت دراسػات كثيػػرة تحديػد ميػػارات القػػراءة الجيريػة لػػدى تلاميػذ المرحمػػة الأساسػػية 
 القراءة الجيرية فيما يمي: ت( ميارا85: 2010فقد حددت دراسة )البحيصي، 

  صحيحًا. الأصوات نطقًانطؽ 
 اة علامات الترقيـ في أثناء القراءة.مراع 
  بسرعة مناسبة.التعرؼ عمى الكممات 
 .التمكف مف القراءة الصحيحة المعدة والممثمة لممعنى 
 .التفرقة في النطؽ بيف اللاـ الشمسية والقمرية مف حيث النطؽ 
 .التمييز بيف الأصوات المتقاربة في المخرج 
 .القراءة في جمؿ تامة 
  ؼ معيف في تركيب كممة.التعرؼ عمى شكؿ حر 
 .ضبط الكممات ضبطًا سميمًا 

أف ىناؾ مجموعة مف الميارات الضرورية لكي يصبح الطفػؿ قارئًػا  يفويرى بعض الباحث
 (73: 2006طعيمو والشعيبي،)جيدًا وىي 

 .التعرؼ التمقائي السريع لمحروؼ 
 .التعرؼ التمقائي السريع لمكممات 
  لمفيـ.القدرة عمى استخداـ السياؽ كمساعد 
 القدرة عمى استخداـ السياؽ عند الضرورة لتعرؼ الكممات. 

 أساليب تنمية ميارات القراءة:
تركيػػػز وتػػػدريب مسػػتمر مػػػف خػػػلاؿ إجػػػراءات وأسػػػاليب يمكػػػف  ميػػػارات القػػػراءة الػػػىتحتػػاج 

 ( 44-43:2012 عوض،يمي ) اتحديدىا فيم

                                           ات اليػػػػد، وتعبيػػػػرات عمػػػػى القػػػػراءة المعبػػػػرة والممثمػػػػة لممعنػػػػى حيػػػػث حركػػػػ التلاميػػػػذتػػػػدريب  -1
 .تمميذلوجو والعينيف، وىنا تبرز القراءة النموذجية لممعمـ ليحاكييا الا

لا يجيػػد الأداء إلا إذا فيػػـ  تمميػػذعمػػى القػػراءة الصػػامتة والاىتمػػاـ بيػػا فال التلاميػػذتػػدريب  -2
 النص حؽ الفيـ.
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في مواقؼ القراءة، ومزاولتيا أماـ الاخريف بصوت واضح،  عمى الشجاعة التلاميذتدريب  -3
 وتمثيؿ لممعنى، وأداء مؤثر دوف تمجمج أو تمعثـ أو خجؿ.

 عمى القراءة بسرعة مناسبة، وبصوت مناسب. تمميذتدريب ال -4
 معالجة الكممات الجديدة، والتي يسمييا البعض " الكممات الصعبة" عف طريؽ: -5

 معاني الأفعاؿ والصور الحسية. 
 .الكممات التي تدؿ عمى محسوسات 
 .)،البيجة ،  الكممات التي تدؿ عمى معنويات )الكرـ
  عمى قراءة جممة لا كممة كممة. التلاميذتدريب 
  عمى القدرة عمى التركيز، والقدرة عمى تمخيص ما قرأ أماـ السامعيف. التلاميذتدريب 
  يػو مػف مشػاعر وأحاسػيس عمػى ترجمػة علامػات التػرقيـ إلػى مػا ترمػز إل التلاميػذتدريب

ليس في الصوت فقػط، بػؿ فػي تعبيػرات الوجػو بعػض الدراسػات فػي مجػاؿ تنميػة ميػارة 
 القراءة:

أثبتت الدراسات في المجاؿ القرائي أف الوعي الفونولوجي بعناصره ومكوناتو المختمفة وقد  
رت دراسػػػة حيػػػث أظيػػػ بيػػػا،واكتسػػػاب الميػػػارات المرتبطػػػة  القػػػراءة،يعتبػػػر قاعػػػدة ميمػػػة فػػػي تعمػػػـ 

لاؿ مسػػتوى القػػراءة مػػف خػػ ممحوظػػاً فػػي ناً تحسػػ Makhoul (2017)ودراسػػة (2017الشػػوربجي )
 Goodrich and Lonige (2014)دراسػػة  أكدتػػووىػػذا مػػا  التػػدريبات عمػػى الػػوعي الصػػوتي،

  .بينت العلاقة الإيجابية بيف الوعي الصوتي وتحسيف ميارات المغة الشفوية عندما

 
 
 
 

 

 



  

25 
 

 الثالثالمبحث 
 الوعي الصوتي

 والتواصػػػؿ،تعتبػػػر القػػػراءة مػػػف أىػػػـ وأبػػػرز وسػػػائؿ الثقافػػػة فػػػي الحيػػػاة لتبػػػادؿ المعمومػػػات  
النػػػاس يسػػػتطيعوف فػػػي جعػػػؿ جميػػػع  الكثيػػػر مػػػف الأسػػػاليب والميػػػاراتالعممػػػاء إلػػػى تقػػػديـ ويسػػػعى 
 الصوتي.ومف أىـ أساليب تحسيف مستوى القراءة ىو أسموب تنمية الوعي  القراءة،

يػػػػة الػػػػوعي الصػػػػوتي فػػػػي أف تعمػػػػـ القػػػػراءة يتطمػػػػب معرفػػػػة صػػػػريحة بالجوانػػػػب وتكمػػػف أىم 
وكػػػي يصػػػبح المػػػتعمـ قارئػػػاً فػػػاعلًا يتوجػػػب عميػػػو تعمػػػـ التطابقػػػات المتنوعػػػة بػػػيف  لمكػػػلاـ،الصػػػوتية 

دراؾ أف الكممػػػات تتكػػػوف مػػػف صػػػور صػػػوتية غيػػػر متلاصػػػقة تعػػػد  الصػػػوتية،الحػػػروؼ وصػػػورىا  وا 
 (.184 :2012 ،ىلالي)ورسميا لصور الصوتية أساسية لبناء قواعد الترابط بيف ا

 تعريفات الوعي الصوتي:
يمثػػؿ الػػوعي الصػػوتي القػػدرة عمػػى التعامػػؿ مػػع الوحػػدات الصػػوتية كمػػا ىػػي ممثمػػة بالرسػػـ  

للأصػػوات  وتصػػنيفاً  الفونيمػػات،بالأصػػوات أي عكػػس  وتلاعبػػاً  وحػػذفاً  اليجػػائي، ومعالجتيػػا ػػػػ عػػداً 
 الصػػوتي،دايتيا أو وسػػطيا أو نيايتيػػا ػػػػ جػػوىر الػػوعي بحسػػب موضػػع الصػػوت فػػي الكممػػة فػػي بػػ

 مقػاطع، مػف إلى قدرة المتعمـ عمى اسػتيعاب أف الكممػات تتكػوف الصوتي للإشارةويستعمؿ الوعي 
 (.139: 2008)سميماف، وفونيمات 

بحيػث  معروفػة،استخداـ العلاقة بيف الحرؼ وصوتو لمفػظ كممػة جديػدة غيػر  يعرؼ بتنوو  
ومػػف ثػػـ يقػػوـ بػػدمج ىػػذه  ،الكممػػة وينطػػؽ الأصػػوات الممثمػػة لأجػػزاء ىػػذه الكممػػة ينظػػر القػػارئ إلػػى

. ويعػػرؼ بتنػػو المػػدخؿ الػػذي يعمػػـ العلاقػػة بػػيف الحػػروؼ المكتوبػػة الأصػػوات لتمثيػػؿ الكممػػة صػػوتياً 
 .(194: 2013،التي تمثميا لتعميـ القراءة لممبتدئيف )زايد  والأصوات المنطوقة

حيػث إف ىػذه المغػة  مػا،المكونػة لمغػة  لمبنيػة الصػوتيةلمغػة يعػرؼ بتنػو فيػـ مسػتخدـ اكمػا 
ويػػتـ اكتسػػاب ىػػذه  صػػوتية،أخيػػراً وحػػدات و  إيقػػاع،ووزف وقافيػػة أو  ومقػػاطع، كممػػات،تتكػػوف مػػف 

 :2011،)البػاريوىو ما يسػمى بػالوعي الصػوتي  الطفؿ،المعرفة مف المغوية الشفوية التي تعمميا 
133.) 

"مقػػدرة الطفػػؿ عمػى تحميػػؿ الوحػػدات الصػوتية التػػي تتكػػوف  ( بتنػو1999بنػػتف ) ويعرفػػكمػا 
إضػػػافة وتبػػػديؿ  حػػػذؼ، متشػػػابية،منيػػػا الكممػػػة أو تكػػػويف كممػػػة مػػػف وحػػػدات صػػػوتية مختمفػػػة أو 

 (.588 :2014 ،)جابر وآخروفوحدات صوتية في الكممة 
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إدراؾ الطفػػؿ لأصػػوات الحػػروؼ اليجائيػػة المنطوقػػة،  "بتنػػو( 2016وعرفػػو عبػػد الػػوارث )
فيػة التػي تشػػكؿ بيػا لتكػػوف مقػاطع صػػوتيو وكممػات وجمػؿ لكػػؿ منيػا حػػدود سػمعية وصػػوتية، والكي

دراؾ التشػػابو والاخػػتلاؼ بينيمػػا، ويظيػػر ذلػػؾ فػػي القػػدرة عمػػى تقسػػيـ الجمػػؿ الشػػفوية المسػػموعة  وا 
إلى كممات، والكممات إلى مقاطع صوتيو، والكممات إلى أصػوات، وتركيػب الأصػوات أو المقػاطع 

 (.172 :2016،عبد الوارث)ممات ليا معنى معا لتكوف ك

عػف جمػؿ  ةيعػي المػتعمـ اف الكػلاـ ىػو عبػار  ف: أإجرائيػاً  الصػوتيويعػرؼ الباحػث الػوعي 
ويكػوف  عبارة عف كممات والكممات عبارة عف مقاطع والمقػاطع عبػارة عػف أصػوات منفػردةوالجمؿ 

التلاعػب بالأصػوات سػميمة و  لغػةالمكونػات مػع بعضػيا الػبعض لتكػويف ربػط ىػذه  عمى يو القدرةدل
 مف خلاؿ الحذؼ والاضافة والتبديؿ والسجع. 

الػػوعي الصػػوتي عنػػد الطفػػؿ عبػػر مراحػػؿ، مػػف خػػلاؿ نشػػاطات متكػػررة،  ميػػارةوتكتسػػب 
 اً تكػػوف أوليػػة فػػي بػػدايتيا ثػػـ تتطػػور بالتػػدريج، فػػالكلاـ بالنسػػبة لمطفػػؿ لػػيس فقػػط حركػػة تنػػتج صػػوت

الصػػػوت والحركػػػة الفمويػػػة والوضػػػعية، والتمثيػػػؿ النطقػػػي تػػػؤثر عمػػػى البيئػػػة، إنمػػػا ىػػػي ربػػػط بػػػيف 
لمصوت، فءدراؾ الطفؿ ليذا الربط بيف ىذه العناصر يتوقؼ عمى قدراتو الحسية، تجاربػو، وفػرص 

 .(153 :2018 ،عطا)تفاعمو 

 أىمية الوعي الصوتي:
يف ونتػائج الأبحػاث خػلاؿ العقػديف الماضػي القػراءة،أىمية الوعي الصوتي ودوره في تعمػيـ  

يكفيػػاف لموصػػوؿ إلػػى اسػػتنتاجات حػػوؿ ضػػرورة التػػدريب عمػػى الػػوعي الصػػوتي قبػػؿ وأثنػػاء تعمػػيـ 
 وينػػػذر أندرسػػػوف عميػػو،وارتبػػػاط نجػػاح تعمػػػيـ القػػراءة أو فشػػػمو بػػػالوعي الصػػوتي والتػػػدريب  القػػراءة،
والتػدريب  ومياراتػو،في تقرير أمة قارئة مؤكدا عمى أىميػة الحاجػة إلػى الػوعي الصػوتي ( (1985

 :2008 ،لملاحقػػة اليبػػوط فػػي مسػػتوى أعػػداد كبيػػرة ممػػف يتعممػػوف القػػراءة )سػػميماف مييػػا، وذلػػؾع
146.) 

ف ىناؾ علاقة متبادلػة بػيف الػوعي الصػوتي )الفونولػوجي( وبدايػة اكتسػاب القػراءة و أكما 
الوعي الصوتي يسيـ بشكؿ كبير فػي تعمػيـ القػراءة و الكتابػة و يطػور اكتسػابو  فإحيث  ،الكتابة 

فػءف  ،مع أف الوعي الصوتي ىو ميػارة منفصػمة  عػف معرفػة الحػروؼ ومعرفػة القػراءة و الكتابػة و 
معرفة الحروؼ ومحاولات القراءة و الكتابة لدى الأطفاؿ تساىـ فػي تطػور وعػييـ الصػوتي بشػكؿ 

لػذا يجػب تنميػة الػػوعي الصػوتي لػدى الأطفػاؿ فػي فتػػرة مبكػرة وذلػؾ مػف خػلاؿ الأغػػاني و  ،سػميـ 
وعقد مقارنات شػفيية بػيف الأصػوات الأولػى و الأخيػرة ليػذه  ،ب المختمفة و الكممات المقفاة الألعا

  . (139: 2011،)الباري الكممات



  

27 
 

أىميػػة تعمػػـ الػػوعي الصػػوتي فػػي المرحمػػة المبكػػرة مػػف تعمػػيـ القػػراءة إلػػى أف الػػوعي  تكمػػف
لاعػب بالوحػدات الصػوتية الصوتي السميـ يؤىؿ الطفػؿ لفيػـ بنػاء الكممػات المنطوقػة، فيسػتطيع الت

تارة، ويحذفيا تارة أخرى لإنتاج وتكويف كممات جديػدة، ولا يػتـ ذلػؾ إلا مػف خػلاؿ تمكػف  ضيفيافي
الطفؿ مف أساسيات أبجدية والتيجي عبر إقامة روابط قوية وسميمة يتـ إدراجيا في أنشطة القراءة 

أخػػػرى لصػػػوتي مػػػف ناحيػػػة والتيجئػػػة ممػػػا يػػػدعـ الػػػوعي الصػػػوتي مػػػف ناحيػػػة وعمميػػػات التجييػػػز ا
 (.80 :2018،مصطفي)

المرحموووة  أىميوووة الووووعي الصووووتي فوووي تعمووويم القوووراءة لتلاميوووذ ويمكووون إبوووراز
 (197-196 :2013،)زايد  :الابتدائية في النقاط التالية

 عمى تعمـ القراءة. تلاميذيساعد ال -1
التػػػدريس مػػػف  تلاميػػػذيمثػػػؿ تعمػػػيـ الػػػوعي الصػػػوتي الصػػػريح أكثػػػر فائػػػدة لتعمػػػيـ القػػػراءة لم -2

 الضمني.
 القراءة.الضعاؼ في  تلاميذيعمؿ عمى تنمية ميارات التعرؼ وفؾ الترميز لدى ال -3
عمػى تعػرؼ  تلاميػذفػي قػدرة ال قويػاً  للأصػوات ممػا يمثػؿ تػتثيراً  تلاميذيعمؿ عمى تعرؼ ال -4

 الكممات.
 ات السػياؽ بصػورة أقػؿ مػف القػراءحػلذيف يجيدوف ميارات التعرؼ عمػى إلمايعتمد القراء ا -5

 الضعفاء.
 مما يتفؽ مع طبيعة عممية القراءة. الكممة،يعمؿ عمى زيادة انتباه القارئ لكؿ حرؼ في  -6
يمثػؿ ضػرورة أساسػية لزيػادة فعاليػة  الصػوتي،وىو أحد مكونات الػوعي  الفونيمي،الوعي  -7

 التدريس بمدخؿ الوعي الصوتي.
 .طمبةال والكتابية لدىيحسف مف القدرة الإملائية  -8
نتيجة  القراءة،مما يعجؿ بتنمية مياراتيـ في  طمبةالالمعمـ عمى التتثير في يزيد مف قدرة  -9

حيث تؤثر معرفتو وقدرتو عمى استخداـ مدخؿ الوعي الصػوتي  للأصوات،معرفة المعمـ 
 .طمبةفي تدريسو ل

مػػع عػػدـ المبالغػػة فػػي  للأطفػػاؿ،تػػـ اسػػتخدامو بتوسػػط واعتػػداؿ فػػي تعمػػيـ القػػراءة  إذاأنػػو  -10
 تلاميػػػذسػػػيتـ تزويػػػد ال القػػػراءة،مػػػف الانطػػػلاؽ فػػػي عػػػالـ  تمميػػػذة تعػػػوؽ الاسػػػتخدامو لدرجػػػ
 الكممات.عمى تعرؼ الفي  يدىـفت باستراتيجية قيمة

فػػي  نقطػػة ارتكػػازعػػد يو ،فػػي عػػلاج الصػػعوبات القرائيػػة  بػػدورهالصػػوتي  لػػوعيا يقػػوـ كمػػا
إدراؾ المػػتعمـ أف بػػرامج ومشػػاريع عػػلاج الصػػعوبات القرائيػػة ، وذلػػؾ لأف منشػػت الصػػعوبة يبػػدأ بعػػد 

الكممػة المنطوقػة تتكػوف مػف أصػوات فرديػة منفصػمة ، فالتػدريب عمػى الػوعي الصػوتي مػف عوامػؿ 



  

28 
 

عامػػؿ -اسػػتماعاً ونطقػػا ومجػػاراة ومعالجػػة -النجػػاح فػػي القػػراءة الصػػامتة فالتػػدريب عمػػى الأصػػوات
رة بنشػػاطات أساسػػي فػػي تعػػرؼ الكممػػة فيػػو يمعػػب دوراً فػػي التحميػػؿ القرائػػي المبكػػر، كمػػا أف الخبػػ

الوعي الصوتي ليا تتثير إيجابي في القراءة والتيجئة خاصة عند ربط الوحدات الصػوتية والرمػوز 
التػػي تمثػػؿ ىػػذه الوحػػدات والنمػػو البطػػيء فػػي ىػػذا المجػػاؿ يػػؤخر ظيػػور التقػػدـ فػػي تجزئػػة الرمػػوز 

 :2012،ويصػػعب فػػي غيػػاب الػػوعي الصػػوتي فيػػـ العلاقػػات بػػيف الحػػروؼ وأصػػواتيا ) الشػػحات
347 .) 

ف عامػػػة فػػػي مجػػػاؿ العسػػػر القرائػػػي عمػػػى أف الػػػوعي الفونولػػػوجي يمكػػػف و كمػػا يتفػػػؽ البػػػاحث
فيعمػػؿ تطػػوير الػػوعي  ،مناسػػبةتطػػويره لػػدى التلاميػػذ إذا مػػا تػػـ تخطػػيط بػػرامج وأنشػػطة وتػػدريبات 

كمػػػػا أكػػػػدت ذلػػػػؾ العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات مثػػػػؿ دراسػػػػة المصػػػػري  القػػػػراءة،تحسػػػػيف  ىالصػػػػوتي عمػػػػ
 (.2009ودراسة لعيس ) (،2012لشحات )ودراسة ا (،2016)

 مستويات الوعي الصوتي:
يتمثػػػػؿ الػػػػوعي الصػػػػوتي فػػػػي معرفػػػػة أجػػػػزاء أو وحػػػػدات المغػػػػة المنطوقػػػػة، وىػػػػي الوحػػػػدات 

 ؿمػػف المسػػتويات تتمثػػ ةويتضػػمف الػػوعي الصػػوتي مجموعػػ ،الصػػوتية والمقػػاطع المفظيػػة والكممػػات
 فيما يمي:

 :مستوى الوعي البسيط -1

إلػػػى القػػػدرة عمػػػى أداء الميػػػاـ التػػػي تتطمػػػب التعامػػػؿ مػػػع الوحػػػدات ويشػػػير ىػػػذا المسػػػتوى 
وميمػػة دمػػج  الصػػوتية،مثػػؿ عػػد الفونيمػػات  والحػػذؼ والػػدمج،بالتقسػػيـ  لمكممػػات الصػػوتية المكونػػة

 ليػا وميمػةوميمة تقسيـ الكممات إلػى الفونيمػات الصػوتية المكونػة  كممات،الوحدات الصوتية في 
أداء ىػػذه الميػػاـ القيػػاـ بعمميػػات معرفيػػة بسػػيطة متتاليػػة فػػي  حػػذؼ الفونيمػػات الصػػوتية. ويتطمػػب

ولػػذا  منيػػا،ولا يتطمػػب مػػدى واسػػعا  العاممػػة،وبالتػػالي لا يشػػكؿ أداؤىػػا عبئػػا عمػػى الػػذاكرة  الػػذاكرة،
 يظير ىذا المستوى مبكرا لدى الأطفاؿ حتى قبؿ التحاقيـ بالمدرسة وتمقييـ برامج القراءة.

   مستوى الوعي الصوتي المركب: -2

ويشير ىذا المستوى إلى القدرة عمػى أداء ميػاـ الػوعي الصػوتي التػي تتطمػب القيػاـ بػتكثر 
وبالتػػالي يشػػػكؿ أداؤىػػػا عبئػػا عمػػػى ىػػػذه  الوقػػػت،مػػف عمميػػػة معرفيػػػة فػػي الػػػذاكرة العاممػػػة فػػي نفػػػس 

وذلػؾ مثػؿ ميمػة المزاوجػة الصػوتية بػيف الكممػات عمػى أسػاس  منيا،ويتطمب مدى واسعا  الذاكرة،
 نظػػراً  أصػػواتيا.أو ميمػػة نطػػؽ كممػػة بعػػد حػػذؼ إحػػدى  الفونيمػػات الصػػوتية،يـ فػػي إحػػدى اشػػتراك

وتمقػػييـ  لمدرسػػة،بالصػػعوبة ىػػذا المسػػتوى فءنػػو يتػػتخر ظيػػوره لػػدى الأطفػػاؿ إلػػى مػػا بعػػد التحػػاقيـ 
 (.583-582 :2014 ،)جابر وآخروف برامج القراءة
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 أنواع الوعي الصوتي:
، حيث إف الكممات المنطوقة عادة ما syllablesصوتية النوع الأوؿ يتمثؿ في المقاطع ال -1

مقطعػػيف أو ثلاثػػة مقػػاطع أو  واحػػداً أوتقسػػـ إلػػى مقػػاطع صػػوتية معينػػة قػػد تكػػوف مقطعػػاً 
فػػاف ىػػذه الكممػػة تتكػػوف مػػف ’ شػػجرة،فمػػو قمنػػا فػػي العربيػػة مػػثلًا كممػػة  مقػػاطع،حتػػى أربعػػة 

 )عػص،لاثػة مقػاطع ىػي وكممػة عصػفورة تتكػوف مػف ث رة(، شػج،)ىمػا مقطعيف صػوتييف 
 وىكذا. رة( فو،

النػػػوع الثػػػاني يتمثػػػؿ فػػػي الوحػػػدات الصػػػوتية أو مػػػا يطمػػػؽ عميػػػو بالإنجميزيػػػة اسػػػـ الفػػػونيـ  -2
Phoneme نمػؿ،منيػا الكممػة فمػثلًا لػو قمنػا  صوتية تتركب، ويمثؿ الفونيـ أصغر وحدة 

فمػو غيرنػا حػرؼ  فونيمػاً،الػلاـ  فونيماً، وحرؼوحرؼ الميـ  فونيماً،فءف حرؼ النوف يمثؿ 
النوف في كممة نمؿ إلى حرؼ الراء لتصير الكممة رمؿ صار حرؼ الراء فونيماً أو وحػدة 

 الكممة.فالفونيـ ىو أصغر وحدة صوتية يؤدي تغيرىا إلى تغير في دلالة  صوتية،
النوع الثالث مف أنواع الوعي الصوتي فيو نوع مف يبدو أكبر مف الفونيمػات أو الوحػدات  -3

ومقطػع حيث تقسـ الكممة إلى مقطع افتتاحي  الصوتية،ولكنو أقؿ مف المقاطع  الصوتية،
يمكف تقسيـ ىذه الكممػة إلػى مقطػع افتتػاحي  أبناء،فمثلا لو قمنا في العربية كممة  ختامي،

 .(130 :2011 ،الباري) وىكذا ناء(،ىو )أب( ومقطع ختامي ىو )

 العوامل المؤثرة في الوعي الصوتي:
 (.185 :2012 ،)ىلالي الوعي الصوتي وىي: فيثر ؤ عوامؿ تىناؾ ثلاثة    

القػػػدرات المعرفيػػػة مثػػػؿ الانتبػػػاه والإدراؾ، والػػػذاكرة مػػػف أىػػػـ العوامػػػؿ  تعػػػد :نسوووبة الوووذكاء -
المؤثرة في جودة الوعي الصوتي لمطفؿ، ويرجع ضعؼ ميارة الوعي الصوتي بالأصوات 

 المفردة إلى ضيؽ مدى الذاكرة.
: يجػب عمػى الطفػؿ أف يتػذكر المثيػر المطمػوب لفتػرة كافيػة، ة المدىالذاكرة المغوية قصير  -

 لذا فءف ذاكرة المدى القريب ذات أىمية بالغة لأداء ىذه الميمة المطموبة.
تمثيميػا  مػف يكػوف الطفػؿ مػدركاً للأصػوات المطموبػة، حتػى يػتمكف ف: يجب أإدراك الكلام -

ي ضػعفاً فػي القػدرة عمػى الػربط بػيف لغوياً ويستفيد منيػا مواقػؼ أخػرى، فالطفػؿ الػذي يعػان
 شكؿ الحرؼ أو المقطع الصوتي وصوتو يعاني ضعفاً في ميارات الوعي الصوتي 

 الوعي الصوتي: توظيفقوم عمييا يالأسس التي 
ف توظيػػػؼ الػػػوعي الصػػػوتي فػػػي التػػػدريس واكتسػػػاب المغػػػة والميػػػارات القرائيػػػة يسػػػتند الػػػى إ

 (111-110: 2012 ،الله)جاب  يمي:مجموعة مف الأسس تتحدد فيما 
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فييػػػا التنويعػػػات الصػػػوتية لكػػػؿ فػػػونيـ، مػػػع  لمػػػتعمـ عمػػػى الاسػػػتماع لكممػػػات تراعػػػىتعويػػػد ا - أ
التتكيػػػد عمػػػى تقػػػديميا بصػػػورة صػػػحيحة، مػػػع مراعػػػاة التنوعػػػات الصػػػوتية لمفػػػونيـ الواحػػػد، 

 ووردوه في مواضع مختمفة مف الكممة، فالفونيـ ذو طبيعة صوتية.
ورود الكممػػة فػػػي جممػػػة، أو بيػػػت شػػعري، أو قصػػػة فػػػلا تعػػػالج  الاىتمػػاـ بالسػػػياؽ بمعنػػػى  - ب

 الفونيمات منعزلة، ولا يكتفي بالكممات.
ربط الفونيـ بالرمز الذي يشير إليو في مرحمة تالية لتوثيؽ العلاقة بيف الفونيـ والرمػز مػف  - ت

منطمػػؽ التتكيػػد عمػػى المبػػدأ الأبجػػدي، حيػػث أف الفػػونيـ وحػػدة مناسػػبة لمتعبيػػر عنيػػا برمػػز 
 كتوب، فالفونيـ يعد تطبيقاً عمميا ىاما يتصؿ بتشكيؿ أنظمة الكتابة.م
نما ىي مكتسبة   - ث تجنب مستلة تجريد الفونيـ أو الرمز لأف خصائصو ليست ملازمة لو، وا 

 مف خلاؿ موقعو في الكممة، وعلاقتو التجاورية بالأصوات الأخرى.
حذفػػو، أو إضػػافة الفػػونيـ أو الاىتمػػاـ بقضػػية المعنػػى، وكيػػؼ أف تبػػديؿ موقػػع الفػػونيـ أو  - ج

 استبداؿ فونيـ باخر يغير معنى الكممة.
تػػػدريب المػػػتعمـ عمػػػى نطػػػؽ المقطػػػع واعتمػػػاده كتسػػػاس لتحميػػػؿ الكممػػػة، والتعامػػػؿ معيػػػا،  - ح

 وربطيا بغيرىا.

 (202-201 :2013 ،)زايد :تعميم الوعي الصوتي وتوظيفو في التدريس

طفػػاؿ لمنظػػاـ الأبجػػدي فػػي مراحػػؿ حيػػاتيـ عمػػى أىميػػة تعمػػيـ الأ يتفػػؽ كثيػػرًا مػػف البػػاحثيف
فػءنيـ يختمفػوف حػوؿ طريقػة أو مػدخؿ التػدريس الػذي يجػب أف يػتـ  ،المبكرة وبداية تعمػيميـ القػراءة
حيث يتبنى البعض الطريقة التركيبية لتعميـ الأصوات و التي تيػدؼ  ،بو تعميـ الأصوات للأطفاؿ

كمػػػا يتبنػػػى  ،عػػػات الحػػػروؼ و الأصػػػواتإلػػػى تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ كيػػػؼ يجمػػػع بػػػيف الحػػػروؼ أو مجمو 
أخروف المدخؿ التحميمػي لتعمػيـ الأطفػاؿ تحميػؿ العلاقػة بػيف الحػرؼ و الصػوت فػي الكممػات التػي 

أي أنيػـ ينطقػوف الأصػوات منفصػمة بػؿ ينطقوىػا فػي كمماتػو ونظػر ليػذا التبػايف  ،تعمموىا مف قبؿ
 لوعي الصوتي فيما يمي :فسوؼ يتـ تناوؿ مداخؿ تعميـ ا ،في توجيات تدريس الأصوات 

 بالقياس: بالتشابو،المدخل القائم  -1

متلوفة مف خلاؿ ما تـ تدريبيـ عميو مف كممػات متلوفػة ال الكممات غيريتـ تعميـ الأطفاؿ 
بالفعػؿ فػي قػراءة كممػات جديػدة  تمميذبمعنى أخر استخداـ أجزاء مف كممات قد تعمميا ال لدييـ، أو

ممػػا يمكنػػو مػػف  والكممػػات الجديػػدةالمشػػترؾ بػػيف الكممػػات المتعممػػة  إلػػى الجػػزء تمميػػذولفػػت انتبػػاه ال
 معرفة العلاقة بيف نطؽ الكممتيف.
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 المدخل التحميمي: -2

فػػي الكممػػة التػػي والصػػوت ىػػذا المػػدخؿ أف يحممػػوا العلاقػػة بػػيف الحػػرؼ  الأطفػػاؿ فػػييػػتعمـ 
عممػػػوف أولا أف فيػػػـ يت كمماتيػػػا،فػػػي  منفصػػػمة،أنيػػػـ لا ينطقػػػوف الأصػػػوات  قبػػػؿ، أيتعمموىػػػا مػػػف 

ونطػػؽ  حروفيػػا،ثػػـ يقػػوـ المعمػػـ بعػػد ذلػػؾ بتحميػػؿ الكممػػة الػػى  ينطقوىػػا،يتعرفػػوا الكممػػات بعيػػونيـ و 
وراء معمميػػـ نطػػؽ حػػروؼ الكممػػة  تلاميػػذوفػػي الغالػػب يػػردد ال بعػػد،ىػػذه الحػػروؼ بتصػػواتيا فيمػػا 

 اخر.صوتا بعد 
 تعميم الأصوات من خلال اليجاء:  -3

ؿ تقطيع وتقسيـ الكممات إلى أصوات واختيار الحروؼ التي يتعمـ الأطفاؿ في ىذا المدخ
يتيجػػى الكممػػة صػػوتيا بغػػض النظػػر عػػف عػػدد الحػػروؼ  تمميػػذأي أف ال الأصػػوات،تعبػػر عػػف تمػػؾ 

  .التي تعبر عف الصوت المنخفض

عند استيداف الوعي الصووتي فوي السوياق التعميموي لابود لممعموم مراعواة أن الووعي 
 (392: 2009قات ،)الزري عمى: الصوتي يشتمل

 كممات.وىي وضع المقاطع أو الأحداث مع بعضيا لتكويف  Blendingالمزج  -1
 أصوات.وىي تقسيـ الكممات إلى مقاطع أو  Segmentingالتقطيع الصوتي  -2
بداؿ المقاطعإضافة وضبط  وىي Manipulatingالمعالجة   -3  والأصوات. وا 

 بالاعتبار:ة الآتي الامور خذتؤ وعند تعميـ الوعي الصوتي يجب أف 

 الإتقاف.التي تتطمب  والميمة التعميمية تمميذالمستوى النمائي لم -
 نشاط.توفير نموذج لكؿ  -
 .والبصريةتوضيح الميارات المفظية  -
يكػػػػوف )البدايػػػػة والنيايػػػػة  ـالػػػػة وضػػػػع الفػػػػونيففػػػػي ح الانتقػػػػاؿ مػػػػف السػػػػيؿ إلػػػػى الصػػػػعب، -

 الوسط(.و 
 جعة.والمراتقديـ تغذية راجعة وتوفير فرص لمممارسة  -
 ممتعة.جعؿ خبرة التعمـ خبرة  -

فػي  تلاميػذفعميػو تقػع مسػئولية تعمػيـ ال نشػاط،المعمػـ المفتػاح الميػـ لإنجػاح أي  دورويعد 
لمتحقػؽ مػف  تلاميػذكمػا أف عميػو أيضػا متابعػة ال عممػو،وكيفيػة  عممػو،يجب  وتوجيييـ لماالفصؿ 

فػالمعمـ ىػو  يػؽ الػتعمـ فػي سػرعة ودقػة.تتديتيـ لأدوارىػـ فػي عمميػة الػتعمـ ومراقبػة ىػذا الأداء لتحق
ولديػػو القػػدرة عمػػى اف يؤكػػد ارتبػػاط الأنشػػطة  المػػنيج،وىػػو المتصػػرؼ فػػي أىػػداؼ  لممػػنيج،المنفػػذ 
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النشػػػاط مػػػف المػػػنيج  ومعنػػػى ذلػػػؾ أف اتجػػػاه المعمػػػـ نحػػػو النشػػػاط ىػػػو الػػػذي يحػػػدد موقػػػع بػػػالمنيج،
ىمالًا )زايدتخطيطاً وتنفيذاً   (.205 :2013 ،وقبولًا ورفضاً وتوظيفاً وا 

 العلاقة بين الوعي الصوتي والقراءة:
فػػي بػػاقي المػػواد الدراسػػية التػػي  ىصػػعوبات القػػراءة لػػدييـ مشػػاكؿ أخػػر  ذوو التلاميػػذمعظػػـ  

عمػػػى القػػػراءة، كمػػػا يمثػػػؿ العسػػػر القرائػػػي مشػػػكمة عمػػػى المسػػػتوييف المحمػػػي والعػػػالمي  تعتمػػػد أصػػػلاً 
وتػؤىميـ قػدراتيـ العقميػة عمػى النجػاح تلاميػذ بػيف ال حقيقيػاً  وبنسب لا يستياف بيا، مما يشكؿ عبئاً 

والتفػػوؽ أحيانػػاً، إلا أف صػػعوبات القػػراءة تعػػوقيـ عػػف ذلػػؾ، فترجػػع صػػعوبات القػػراءة بسػػبب وجػػود 
فػػػػػي ميػػػػػارة القػػػػػراءة  اً رئيسػػػػػي اً قصػػػػػور فػػػػػي القػػػػػدرات الػػػػػوعي الصػػػػػوتي لمطفػػػػػؿ فيػػػػػي تػػػػػرتبط ارتباطػػػػػ

 (.669 :2017 ،)الشوربجي

الميارات الأساسية في تعمـ القراءة، حيث تضػمف  إحدىتية يمثؿ فالوعي بالوحدات الصو  
إقامػػػػة رابػػػػط واضػػػػح بػػػػيف أصػػػػوات الكممػػػػات )الوحػػػػدات الصػػػػوتية( والرمػػػػوز المطبوعػػػػة والحػػػػروؼ 
والمقاطع الكممات، فمف خلاؿ التركيز عمى أصغر الوحػدات الصػوتية فػءف التلاميػذ سػيكوف لػدييـ 

مز المرسوـ حيث يتـ ذلؾ الربط بيف الأصوات والرموز فرصة حقيقية لتمثيؿ الصوت المنطوؽ لمر 
 (.39 :2018 ،مصطفي)فيـ أوضح لمبنية الصوتية لمحروؼ والمقاطع في المغة بصورة تتيح 

 :وجود علاقة بين الوعي الصوتي والقراءةإلى الدراسات  وتشير عديد من

ي التنبػؤ إلػى أف الػوعي صػوتي يسػاعد فػ Tibia and Kirb (2018) شػارت دراسػةفقػد أ
ميػارة الاسػتماع  معوجود ارتباط إيجابي لموعي الصوتي  ،Suggte (2016) دراسةأما  بالقراءة،

وجػػود ارتبػػاط  Goodrich and Lonige (2014) وقػػد بينػػت دراسػػة المغويػػة،وميػػارة الطلاقػػة 
( وجػود 2016كمػا أشػارت دراسػة المصػري ) الشػفوية،إيجابي بيف الوعي الصوتي وميارات المغة 

قػػة ارتباطيػػة إيجابيػػة بػػيف الػػوعي الصػػوتي والتواصػػؿ المفظػػي لػػدى أطفػػاؿ ذوي صػػعوبات تعمػػـ علا
( وجػػود ارتبػػاط إيجػابي قػػوي بػػيف الػوعي الصػػوتي والقػػدرة 2009وأوضػػحت دراسػػة لعػيس ) القػراءة،
 القرائية.

ويػػري الباحػػث أف العلاقػػة بػػيف ميػػارات القػػراءة والػػوعي الصػػوتي تختمػػؼ بػػاختلاؼ المغػػة، 
لمغػػة المكتوبػػة والمغػػة المسػػموعة والقػػدرة عمػػى تخػػزيف المعمومػػة والػػتحكـ بيػػا والقػػدرة عمػػى وأيضػػا ا

 استرجاع تمؾ المعمومات والتعبير عنيا شفوياً جميعيا مرتبط بالعمميات الصوتية.

  



  

33 
 

 التعميق العام عمى الإطار النظري:
ف أفػي  مثػؿتيػة تنيػا علاقػة تبادلأىناؾ علاقة واضحة بيف الوعي الصوتي والقراءة ويبدو  -1

ي داكتسػابيا بينمػا تػؤ  فػينتػائج أفضػؿ  يػؤدي إلػىو ة سػابؽ لمقػراء متطمػب صػوتيال الوعي
 إلى تحسيف وتطوير الوعي الصوتي. ىالقراءة مف جية أخر 

القػػػدرة عمػػػى القػػػراءة فػػػي اكتسػػػاب الاسػػػتقلاؿ غـ مػػػف الػػػدور الرئيسػػػي الػػػذي تمعبػػػو عمػػػى الػػػر  -2
ؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ رات عنػػػد الأطفػػػاالشخصػػػي فػػػءف الأبحػػػاث التػػػي تػػػدرس ىػػػذه القػػػد

 .د الاكتساب التعميمي أو التتىيميالاف تيدؼ إلى تحديمازالت حتى 
تتضاءؿ فاعمية العلاج إلػى حػد كبيػر مػع تػتخر التشػخيص وبالتػالي يعػد العػلاج مضػيعة  -3

 بؿ قد يتتي بنتائج سمبية. ،لموقت والجيد
يػػة والانفعاليػة وتسػػبب لػػو اضػػطرابات مػف طاقػػة الطفػػؿ العقم اءً تسػتنفذ صػػعوبات الػػتعمـ جػػز  -4

انفعاليػػة تتػػرؾ بصػػماتيا عمػػػى مجمػػؿ شخصػػية الطفػػؿ فتبػػػدو عميػػو مظػػاىر سػػوء التوافػػػؽ 
 الشخصي والانفعالي والاجتماعي.

 ف مكونات الوعي الصوتي تنتقؿ مف العاـ الى الخاص في تفسير المغة المنطوقة.إ -5
ف يسػيؿ أ ومػا شػتنـ بعمػؿ كػؿ صػادر فػي المػدارس ىػو القيػامغرؼ ال ياـاف مف أسباب ق -6

سػػوةً ألػػى الأىػػداؼ المبتغػػاة ومنيػػا الوصػػوؿ الػػى القػػراءة بطلاقػػة إعمػػى التلاميػػذ الوصػػوؿ 
واسػتثماره فػي  بزملائيـ في الفصؿ العادي ومف ىذه الأمور تكويف الػوعي الصػوتي لػدييـ
 مػػع مسػػتوى بتحسػػيف ميػػارات القػػراءة مػػف خػػلاؿ تػػدريبات خاصػػة يػػتـ توظيفيػػا بمػػا يتناسػػ

 .التلاميذ وخصائصيـ

 

 



 
 

 

 

 

 

 لفصل الجالحا

 الدزاضات الطابكة
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 الفصل الثالث
 الدراسات السابقة

قػػاـ الباحػػث بػػءجراء مسػػح مكتبػػي باسػػتخداـ جميػػع وسػػائؿ البحػػث المتاحػػة لمدارسػػات ذات 
 العلاقة بالوعي الصوتي وعلاقتو بالقراءة، وحاوؿ جاىػداً جمػع ىػذه الدراسػات مػف خػلاؿ الػدوريات
العممية والمجلات المحكمة والأبحاث المنشورة والمواقع المتخصصة في الشبكة العنكبوتية ولقد تـ 

 محاور وىي كالتالي: ةلى ثلاثإتقسيـ الدراسات 
 :دراسػػات تناولػػت الػػوعي الصػػوتي لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة مػػا قبػػؿ الأساسػػية  المحووور لأول

 والأساسية مف غير ذوي الإعاقة.
 :راسات تناولت الوعي الصوتي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة بشكؿ عاـ.د المحور الثاني 
 :دراسػػػات تناولػػػت الػػػوعي الصػػػوتي لػػػدى التلاميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ  المحوووور الثالوووث

 بشكؿ خاص.

أولًا: دراسوووات تناولوووت الووووعي الصووووتي لووودى تلاميوووذ المرحموووة موووا قبووول الأساسوووية 
 والأساسية من غير ذوي الإعاقة.

" فاعمية برنامج مقترح لتنمية الوعي الصوتي لودى تمميوذات (:2018دراسة مصطفى ) -1
 الصف الأول الابتدائي بالمممكة العربية السعودية ".

لػوعي الصػػوتي لػدى تمميػػذات ا فػػي تنميػة فاعميػة برنػػامج مقتػرح تعػرؼلػػى إىػدفت الدراسػة 
وقػػػد  ،دائيات الصػػػؼ الأوؿ الابتػػػتمميػػػذمػػػف خػػػلاؿ عينػػػة عشػػػوائية مػػػف  ،الصػػػؼ الأوؿ الابتػػػدائي

وتبنت  ،قسمت بالتساوي الى مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية ،( تمميذة50تكونت العينة مف )
ولتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة اسػػتخدمت الباحثػػة اسػػتبانة مػػف  ،الباحثػػة المػػنيج التجريبػػي لممجمػػوعتيف

 والبعػػديمػػي اسػػتخدمت الاختبػػار القب كمػػا،إعػػداد الباحثػػة وبرنامجػػاً مقترحػػاً لتنميػػة الػػوعي الصػػوتي 
وجػود فػروؽ دالػة وقػد أظيػرت النتػائج  وتمػت معالجػة البيانػات إحصػائياً، ،الػوعي الصػوتي سلقيػا

كما بينت النتائج أف تمميذات المجموعة التجريبية قد  ،إحصائياً في اكتساب ميارة الوعي الصوتي
 أظيرف تحسناً في تمؾ الميارة بشكؿ أفضؿ مف تمميذات المجموعة الضابطة.

أثور الووعي الصووتي فوي سورعة : Tibia and Kirb (2018( )وكيورب تيبوا) دراسوة -2
 .التسمية والتنبؤ بالقارئين بالمغة العربية

لػػى التحقػػؽ مػػف أثػػر الػػوعي الصػػوتي فػػي سػػرعة التسػػمية والتنبػػؤ بالقػػارئيف إىػػدفت الدراسػػة 
اؿ دبػي لقيػاس الصؼ الثالث الابتدائي مف أطفػ تلاميذ( مف 201بالمغة العربية لعينة مكونة مف )
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واسػػػػتخدـ  ،القػػػػدرة الادراكيػػػػة العامػػػػة والمفػػػػردات والػػػػوعي الصػػػػوتي وقػػػػراءة الكممػػػػات وفيػػػػـ المقػػػػروء
( لمػػوعي الصػػوتي وسػػرعة Wolfs Bower1999المػػنيج الوصػػفي مػػف خػػلاؿ نمػػوذج ) افالباحثػػ
قػوى الوعي الصوتي وسرعة التسػمية ميمتػيف لمتنبػؤ بػالقراءة مػع أف أ أفظيرت النتائج أو  ،التسمية

عامػػػؿ ىػػػو الػػػوعي الصػػػوتي مػػػف حيػػػث السػػػمات الرئيسػػػية لمغػػػة العربيػػػة والامػػػلاء ومسػػػتوى القػػػراءة 
 لمعينة.
(: "فاعميووة برنووامج قووائم عمووى التوودريس باسووتخدام الوووعي 2017دراسووة الشوووربجي ) -3

الفونيمي والفونولوجي لتحسين القراءة لدى تلاميوذ الصوف الأول الأساسوي فوي سومطنة 
 عمان".

نيمي عمػػى التػػدريس باسػػتخداـ الػػوعي الفػػو فاعميػػة برنػػامج قػػائـ  تعػػرؼلػػى إة ىػػدفت الدراسػػ
والفونولػػوجي لتحسػػيف القػػراءة لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ الأوؿ الأساسػػي فػػي سػػمطنة عمػػاف. وقػػد تكونػػت 

( تلاميذ، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية، واستخدـ الباحث 210عينة الدراسة مف )
تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ الدراسػػػػة صػػػػمـ الباحػػػػث اختبػػػػاراً فػػػػي الػػػػوعي الفػػػػونيمي المػػػػنيج شػػػػبو التجريبػػػػي، ول

وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة وجػػود  وتمػػت معالجػػة البيانػػات إحصػػائياً، والفونولػػوجي، وبرنامجػػاً تػػدريبياً.
حصػػائية فػػي متوسػػط نتػػائج الاختبػػارات بػػيف المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة إفػػروؽ ذات دلالػػة 

كمػػا أظيػػرت النتػػائج وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي متوسػػط  لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة،
المجموعػػة التجريبيػػة فػػي الاختبػػار التتبعػػي، كمػػا أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة عػػدـ وجػػود  تلاميػػذنتػػائج 

  حصائية في متوسط نتائج الاختبار بيف الذكور والاناث.إفروؽ ذات دلالة 
مم النشط في تحسين ميوارات الووعي "فاعمية استراتيجية التع (:2017دراسة الطوالبة ) -4

 الصوتي وفيم المسموع لدى تلاميذ الصف الخامس في محافظة مادبا في الأردن".

تحسػػػيف ميػػػارة الػػػوعي  فػػػي فاعميػػػة اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ النشػػػط تعػػػرؼ إلػػػىىػػػدفت الدراسػػػة 
سػة الدراعينػة  وقد تكونت .الصؼ الخامس في محافظة متدبة تلاميذالصوتي وفيـ المسموع لدى 

وتػػـ اختيػػار شػػعبتيف ، متدبػػةالصػػؼ الخػػامس الأساسػػي فػػي محافظػػة  مػػف تلاميػػذ اتمميػػذ (60)مػػف
واسػتخدمت  ،ةتمميػذ( 30والأخرى ضابطة عػددىا) ةتمميذ( 30احداىما تجريبية عددىا) عشوائيتيف

عي الصػػػوتي مقيػػػاس الػػػو ولتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة اسػػػتخدمت الدراسػػػة  التجريبػػػي،الباحثػػػة المػػػنيج 
النتػػائج وجػػود فػػروؽ دالػػة  وأظيػػرت ،وتمػػت معالجػػة البيانػػات إحصػػائياً  المسػػموع.الفيػػـ واختبػػار 

فػػراد عينػػة البحػػث فػػي ميػػارات الػػوعي الصػػوتي تعػػزى الػػى نػػوع أ درجػػات احصػػائيا بػػيف متوسػػطي
 درجػات كمػا توجػد فػروؽ دالػة احصػائيا بػيف متوسػطي ،واعتيادية(استراتيجية التدريس )تعمـ نشط 

 بار فيـ المسموع تعزى لاستراتيجية التدريس )تعمـ نشط واعتيادية(.اخت يعينة البحث ف
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(:" أثوور اسووتخدام أنشووطة التعبيوور الكتووابي وقووراءة القصووص فووي 2017دراسووة ربابعووة ) -5
 ردن".تنمية الوعي الصوتي والوعي بالمواد المطبوعة لدى أطفال الروضة في الأ 

تعبيػر الكتػابي وقػراءة القصػص أثر استخداـ أنشطة الالكشؼ عف  تمثؿ ىدؼ الدراسة في
، وقػد تكونػت في تنمية الوعي الصوتي والوعي بػالمواد المطبوعػة لػدى أطفػاؿ الروضػة فػي الاردف

اً مػف إحػدى ريػاض الأطفػاؿ الحكوميػة فػي مدينػة إربػد، ولقػد توزعػت تمميذ( 50عينة الدراسة مف )
شراؾ إأىداؼ الدراسة تـ عمى مجموعتيف مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية بالتساوي، ولتحقيؽ 

الأطفػاؿ فػػي حصػػص فييػػا قػراءة القصػػص بمجموعػػات مػػع التركيػز عمػػى قواعػػد المػػواد المطبوعػػة، 
، وأظيرت نتائج الدراسة وجود وتمت معالجة البيانات إحصائياً  وكذلؾ في أنشطة التعبير الكتابي.

تي لصػالح المجموعػة و فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الوعي بالمواد المطبوعة والػوعي الصػ
مػػر الػػذي يشػػير الػػى أثػػر أنشػػطة التعبيػػر الكتػػابي وقػػراءة القصػػص فػػي تنميػػة الػػوعي التجريبيػػة الأ

 .الصوتي لدى أطفاؿ الروضة

"فاعميووة اسووتراتيجية المسوورد الإملائووي فووي تنميووة ميووارات (:2016دراسووة عبوود البوواري ) -6
 ئية".الوعي الصوتي والكتابة اليجائية لتلاميذ المرحمة الابتدا

ىػػدفت الدراسػػة الػػى معرفػػة فاعميػػة اسػػتراتيجية المسػػرد الاملائػػي فػػي تنميػػة ميػػارات الػػوعي 
 اً ( تمميػػذ84وقػػد طبقػػت الدراسػػة عمػػى ) .لمرحمػػة الابتدائيػػة تلاميػػذالصػػوتي والكتابػػة اليجائيػػة لػػدى 

ولتحقيػػؽ  وتجريبيػػة،عتيف ضػػابطة و لػػى مجمػػإالصػػؼ الثالػػث الابتػػدائي قسػػمت  تلاميػػذوتمميػػذة مػػف 
خػر لقيػاس لقيػاس ميػارات الػوعي الصػوتي والآ أحػدىماقاـ الباحث ببناء اختبػاريف أىداؼ الدراسة 

وتمػػػػت معالجػػػػة البيانػػػػات  .اسػػػػتخدـ الباحػػػػث المػػػػنيج التجريبػػػػي وقػػػػد اليجائيػػػػة،الميػػػػارات الكتابيػػػػة 
 نتػػائج الدراسػػة فاعميػػة اسػػتراتيجية المسػػرد الاملائػػي فػػي تنميػػة ميػػارات الػػوعي وأظيػػرت ،إحصػػائياً 

ارتباطيػػة موجبػػة  جػػود علاقػػةو النتػػائج  أظيػػرتكمػا  فرعيػػة،ال مػػف الميػػارات الصػوتي فػػي كػػؿ ميػػارة
 بيف تنمية ميارات الوعي الصوتي وتنمية ميارات الكتابة اليجائية. 

تصورات معممي القراءة لمصفوف الأولية لطبيعة العلاقة بوين  (:2016) دراسة السريع -7
 ميارة القراءة". أنشطة تنمية الوعي الصوتي واكتساب

تصػػورات معممػػي القػػراءة لمصػػفوؼ الأوليػػة مػػف مرحمػػة التعمػػيـ  تعػػرؼلػػى إىػػدفت الدراسػػة 
عينػػة الدراسػػة  القػراءة. وتكونػػتاب ميػػارة سػػالعػاـ لطبيعػػة العلاقػػة بػيف أنشػػطة الػػوعي الصػوتي واكت

ؼ ولتحقيػػؽ أىػػدا ،صػػفيو الوقػػد اسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج  ،الأوؿقػػراءة لمصػػؼ  ( معمػػـ233) مػػف
أظيػرت نتػػائج و  ،وتمػت معالجػة البيانػات إحصػائياً  .اسػتبانة مػف تصػػميمو الدراسػة اسػتخدـ الباحػث

ذلػػؾ فػػي و لأىميػػة أنشػػطة الػػوعي الصػػوتي فػػي اكتسػػاب ميػػارة القػػراءة  لمعممػػيفالدراسػػة اف تقػػدير ا
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ضػػوء خبػػػرات المعممػػػيف التعميميػػػة والتدريبيػػػة أساسػػػيا خمػػػط المعممػػػيف بػػػيف مفيػػػوـ الػػػوعي الصػػػوتي 
أظيرت النتائج الفروقات اف استجابة المعمميف لـ تتتثر بخبراتيـ التعميمية أو  القراءة، كمادريس وت

 التدريبية.
ثووار بعيوودة الموودى لموووعي الصوووتي عمووى ميووارة الآ :Suggte(2016))سووجت(  دراسووة -8

 .الاستماع وميارة الطلاقة وتداخلاتيا في الفيم القرائي

يػػػدة المػػػدى لمػػػوعي الصػػػوتي عمػػػى ميػػػارة الاسػػػتماع ثػػػار بعالآ تحميػػػؿى لػػػاىػػػدفت الدراسػػػة 
ف مػػف ( مػػف كػػلا الجنسػػي71ينػػة مكونػػة مػػف )وميػػارة الطلاقػػة وتػػداخلاتيا فػػي الفيػػـ القرائػػي لػػدى ع

 (11)الباحث المنيج التجريبػي لمػدة ستخدـاو  وتـ متابعتيـ حتى الصؼ الثالث،  ،تلاميذ الروضة
لميػػػارة  وبعػػػديقػػػاـ بعمػػػؿ اختبػػػار قبمػػػي  حيػػػث، عػػػدادهإمػػػف  اوقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث برنامجػػػ ،اً شػػػير 

بػيف الػوعي الصػوتي والفيػـ  اً إيجابيػ اً وقد أظيرت النتػائج ارتباطػ ،الاستماع والطلاقة والفيـ القرائي
ف الأطفػػػػاؿ لا يميمػػػػوف إلػػػػى العديػػػػد مػػػػف السػػػػمات أوالتػػػػداخلات مػػػػف خػػػػلاؿ التػػػػتثير بعيػػػػد المػػػػدى و 

 المنيجية.
ميووارات الوووعي : Goodrich and Loniga(2014)( ولونقووا)جووودرش  دراسووة -9

 المدرسة.صفات المعجمية لمفردات الأطفال ما قبل لالصوتي وا

صػػفات المعجميػػة لمفػػردات لىػػدفت الدراسػػة الػػى الكشػػؼ عػػف ميػػارات الػػوعي الصػػوتي وا
مػف فموريػدا أعمػارىـ  ( طفػلاً 392الأطفاؿ ما قبؿ المدرسة وتكونت العينة مف قسػميف الأوؿ مػف )

وقػػد اسػػتخدـ  ،نجمػػوس وفموريػػداأمػػف لػػوس  ( طفػػلاً 814والقسػػـ الثػػاني مػػف ) ،اً شػػير  (64-35) مػػف
وعي الصػػوتي لػالباحػث المػنيج الوصػفي مػػف خػلاؿ نمػوذج إعػػادة الييكمػة المعجميػة لشػػرح تطػور ا

عي الصػوتي فػي و بيف ميارات المغة الشفوية والػ اإيجابي اىناؾ ارتباط أفللأولاد ونتج عف الدراسة 
 ركت العلاقة بيف سف الاستيعاب والوعي الصوتي في العينة الأولى.العينة الثانية وأد

(: "فاعميووة التوودريب عمووى أنشووطة الوووعي الصوووتي فووي تنميووة 2012دراسووة جوواب الله ) -10
 بعض ميارات القراءة الجيرية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية".

ي تنميػة فاعميػة التػدريب عمػى أنشػطة الػوعي الصػوتي فػ انحصر ىدؼ الدراسة في تعرؼ
( 60بعض ميارات القراءة الجيرية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. وقد تكونت عينػة الدراسػة مػف )

، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية، واسػتخدـ الباحػث مف تلاميذ الصؼ الرابع اً تمميذ
كمػا قػاـ ببنػاء  ،ريػةالمنيج التجريبي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث اختبػار القػراءة الجي

وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة  ،وتمػػت معالجػػة البيانػػات إحصػػائياً  دليػػؿ لممعمػػـ.
حصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات المجمػػػوعتيف الضػػػابطة التجريبيػػػة فػػػي اختبػػػار ميػػػارات القػػػراءة إ
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وسػػػطي حصػػػائية بػػػيف متإذات دلالػػػة  ووجػػػود فػػػروؽ ،الجيريػػػة ككػػػؿ لصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة
درجػػػػات المجموعػػػػة الضػػػػابطة والتجريبيػػػػة فػػػػي ميػػػػارات التعػػػػرؼ القرائػػػػي ككػػػػؿ لصػػػػالح المجموعػػػػة 

وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطي درجػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة و  ،التجريبيػػػػػة
يزىػػػا ككػػػؿ لصػػػالح المجموعػػػة يميػػػارات النطػػػؽ الصػػػحيح للأصػػػوات وتم الضػػػابطة فػػػيوالمجموعػػة 
 التجريبية

(: تنميوووة ميوووارة القوووراءة الجيريوووة وفعاليوووة الوووذات واسوووتخدام 2011الله)دراسوووة عبووود  -11
 ".استراتيجية الوعي الصوتي

لى تنمية ميارة القراءة الجيرية وفعالية الذات واسػتخداـ اسػتراتيجية الػوعي إىدفت الدراسة 
سػيميـ وتػـ تق ،وتمميذة مف الصؼ الرابع الابتدائي ا( تمميذ30وتـ تطبيؽ الدراسة عمى ) ،الصوتي

درسػت بالطريقػة لى مجموعتيف تجريبية طبقت عمييـ استراتيجية الوعي الصوتي وأخرى ضػابطة إ
الباحث  أعدكما  ،واستخدـ الباحث المنيج التجريبي مف خلاؿ الاختبارات القبمية والبعديةالتقميدية 
 ةة وتكونػت مػف خمسػوأعد قائمة بتبعػاد فعاليػة الػذات القرائيػ ةلقياس ميارات القراءة الجيري ااختبار 
انيا اثبتت فعالية استراتيجية الوعي الصوتي في تنمية ميارات  :مف اىـ نتائج الدراسةوكاف  ابعاد

 . لدى تلاميذ الصؼ الرابع القراءة الجيرية وتنمية ابعاد القراءة الذاتية

 :دراسات المحور الأول ىتعقيب عم
ة لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة الأساسػػية أكػػدت دراسػػات ىػػذا المحػػور عمػػى أىميػػة القػػراءة الجيريػػ -

 وضرورة الاىتماـ بتنمية ميارتيا الأساسية.
شػػػارت نتػػػائج دراسػػػات ىػػػذا المحػػػور الػػػى دور الػػػوعي الصػػػوتي فػػػي تعمػػػـ المغػػػة وكتسػػػاب أ -

 ميارتيا التنبؤ بالقدرة القرائية.
 ةأظيرت دراسات ىذا المحور إمكانية تنمية الوعي الصوتي وتحسػينو لػدى تلاميػذ المرحمػ -

 ساسية مف خلاؿ أنشطة التعبير والقصص والمواد المطبوعة.الأ
ثػػر الػػوعي الصػػوتي فػػي تحسػػيف ميػػارات القػػراءة لػػدى أكشػػفت نتػػائج بعػػض الدراسػػات عػػف  -

وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ البػػرامج التعميميػػة التػػي اعتمػػدت فػػي أنشػػطتيا  ،تلاميػػذ المرحمػػة الأساسػػية
 عمى الوعي الصوتي.
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 وتي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة بشكل عام:ثانياً: دراسات تناولت الوعي الص
(: " فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى الوعي الفونولوجي في تنميوة 2018دراسة عطا ) -1

 الميارات السمعية لدى التلاميذ ضعاف السمع في المرحمة الابتدائية ".

 ة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى الػػوعي الفونولػػوجي فػػييػػفاعمىػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف 
. وقػػد تكونػػت عينػػة ضػػعاؼ السػػمع فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة تلاميػػذتنميػػة الميػػارات السػػمعية لػػدى ال

( تلاميذ، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متكافئتيف ضابطة وتجريبية، ولتحقيؽ أىداؼ 8الدراسة مف )
نػػػات وتمػػػت معالجػػػة البيا وبطاريػػػة الميػػػارات السػػػمعية. اً تػػػدريبي اً اسػػػتخدـ الباحػػػث برنامجػػػ الدراسػػػة
وأظيػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات  ،إحصػػػػائياً 

المجموعػػػة التجريبيػػػػة والضػػػػابطة عمػػػػى أبعػػػػاد بطاريػػػػة الميػػػػارات السػػػػمعية والدرجػػػػة الكميػػػػة لصػػػػالح 
المجموعػػة التجريبيػػة، كمػػا أظيػػرت النتػػائج عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية بػػيف متوسػػطي 

فػػي المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى أبعػػاد بطاريػػة الميػػارات السػػمعية والدرجػػة الكميػػة فػػي رتػػب الػػدرجات 
 القياسيف البعدي والتتبعي.

الووعي الصووتي لودي الأطفوال ذوي الإعاقوة  ميوارات Rachel(2017))راشيل(  دراسة -2
 .الذىنية

 الأطفػاؿ ذوي الإعاقػة الذىنيػة ىاستكشاؼ ميارات الوعي الصوتي لػد ىلإالدراسة  تىدف
(سػنوات  8 –  7وقد تـ مقارنػة ميػارات الػوعي الصػوتي بػيف الأطفػاؿ الػذيف تتػراوح أعمػارىـ بػيف)

مػػػا  ة( سػػػنوات والػػػذيف عػػػاد5-4الأطفػػػاؿ الػػػذيف تتػػػراوح أعمػػػارىـ بػػػيف )  مػػػعلإعاقػػػة الذىنيػػػة اذوي 
 وقد ،الصعيد العالمي ىاءة المبكرة والمفردات والجنس عميتطابقوف مع ميارات القر  يكونوف أطفالا

 اً وقػػد أظيػػرت النتػػائج ضػػعف ،ه الدراسػػة الطوليػػةذقػػي فػػي ىػػئاسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج الوصػػفي العلا
والتعػػرؼ  ،تجزئػػة المقطػػع ،بػػالوعي الصػػوتي عنػػد ذوي الإعاقػػة الذىنيػػة مثػػؿ مػػزج المقطػػع اً ممحوظػػ

 لػػـ يعػػد ىػػذا العجػػز قائمػػاً  ،وبعػػد مػػرور سػػنتيف عمػػي الدراسػػة ،خرىػػاآوؿ الكممػػة و أالصػػوت فػػي  إلػػى
وؿ الكممػػة أالصػوت فػي  ىحوظػة فػي تجزئػة الصػوت و التعػرؼ عمػظيػرت نقػاط ضػعؼ مموكمػا أ
 .وأخرىا
(: فاعميووة برنووامج لتنميووة الوووعي الفونولوووجي فووي تحسووين 2016دراسووة عبوود الوووارث ) -3

 الميارات المغوية والتفاعل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد".

تنميػػػة الػػػوعي الفونولػػػوجي فػػػي تحسػػػيف الميػػػارات ل ىػػػدفت الدراسػػػة تعػػػرؼ فاعميػػػة برنػػػامج
( 7المغوية والتفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي اضػطراب التوحػد. وتكونػت عينػة الدراسػة مػف )

أطفاؿ، يمثموف المجموعة التجريبية، واستخدـ الباحػث المػنيج التجريبػي، ولتحقيػؽ أىػداؼ الدراسػة 
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قياس الميارات المغوية، واستمارة المعززات المحببػة استخدـ الباحث مقياس الوعي الفونولوجي، وم
وتمػػت معالجػػة البيانػػات  .اً تػػدريبي اً لمطفػػؿ، ومقيػػاس التوحػػد ومقيػػاس التفاعػػؿ الاجتمػػاعي، وبرنامجػػ

طفػػػاؿ فػػػي حصػػػائية فػػػي درجػػػات الأإوأظيػػػرت نتػػػائج الدراسػػػة وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة  ،إحصػػػائياً 
لبعػػدي لمقيػػاس ميػػارات الػػوعي الفونولػػوجي الأساسػػية المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي وا

والميػػارات المغويػػة والتفاعػػؿ الاجتمػػاعي فػػي اتجػػاه المقيػػاس البعػػدي، وكػػذلؾ أظيػػرت عػػدـ وجػػود 
طفػػاؿ فػػي المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف البعػػدي حصػػائية بػػيف درجػػات الأإفػػروؽ ذات دلالػػة 

 ارات المغوية والتفاعؿ الاجتماعي.والتتبعي لمقياس ميارات الوعي الفونولوجي والمي

: "فعاليووة برنووامج توودريبي لتنميووة ميووارات الوووعي الفونولوووجي (2016) حبيووبدراسووة  -4
 لأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وأثره في تحسين مياراتيم القرائية".

لػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى فاعميػػػػة برنػػػػامج تػػػػدريبي قػػػػائـ عمػػػػى ميػػػػارات الػػػػوعي إىػػػػدفت الدراسػػػػة 
 لػػػدييـ.فػػػي تحسػػػيف ميػػػارة القػػػراءة  وأثػػػرهوحػػػد تاضػػػطراب طيػػػؼ ال يلأطفػػػاؿ ذو الفونولػػػوجي لػػػدى ا

، ولتحقيػؽ أىػداؼ ضػابطة( 5و) ( تجريبيػة5لػى )إقسػمت  ،( أفػراد10وتكونت عينة الدراسة مػف )
مقياس القػراءة الفونولوجيػة  حيث طبؽ عمى عينة الدراسةاستخدـ الباحث المنيج التجريبي  البحث

ظيػرت نتػائج الدراسػة أو  ،وتمت معالجة البيانات إحصػائياً  .وبرنامج تجريبيواستمارة دراسة الحالة 
لػػذيف امجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة الجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب  و

كمػػا أظيػػرت  ،لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة لػػدييـ طيػػؼ التوحػػد عمػػى مقيػػاس القػػراءة الفونولوجيػػة
ية بػيف متوسػػطي رتػػب درجػات المجموعػػة التجريبيػة فػػي المقياسػػيف وجػود فػػروؽ ذات دلالػة إحصػػائ

وأظيػػرت عػػدـ وجػػود  ،القبمػػي والبعػػدي لميػػارات القػػراءة بتبعادىػػا المختمفػػة لصػػالح القيػػاس البعػػدي
فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػب درجػات المجموعػة التجريبيػة فػي القياسػيف البعػدي 

 .ا المختمفة والدرجة الكميةوالتتبعي لميارات القراءة بتبعادى
ذوي  فئوة الأطفوالفحص السلائف المغويوة لمقوراء فوي  :Adlof(2015))أدلف(  دراسة -5

 .اليشة xمتلازمة 

 xفحػػػص السػػػلائؼ المغويػػػة لمقػػػراء فػػػي فئػػػة  الأطفػػػاؿ ذوي متلازمػػػة  ىلػػػإىػػػدفت الدراسػػػة 
ى القػراء الأساسػية لػداليشة  وقد بحثت ىذه الدراسة التطور الطولي لمػوعي الصػوتي وعلاقتػو مػع 

اليشػػػة  x( صػػػبيا مػػػف ذوي متلازمػػػة  54وكػػػاف حجػػػـ العينػػػة )   ،اليشػػػة xالأولاد ذوي متلازمػػػة 
( مف الذيف يتطوروف في العقمية مع نظرائيـ الذيف يتمقوف دراستيـ بالوعي الصوتي والذكاء 53و)

القػػراءة و أعػػراض  ىتػػـ قيػػاس مسػػتو  و ،سػػنواتأربػػع ى لػػإغيػػر المفظػػي والقػػراءة سػػنويا لمػػدة تصػػؿ 
و استخدـ  ،واستخدـ الباحث المنيج التجريبي الطولي ،اليشة xالتوحد في مجموعة ذوي متلازمة 

وقػد  ،النمذجة الخطية اليرمية لدراسة التغيير في الوعي الصوتي مػع مػرور الوقػت والمتنبئػات بيػا
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د أظيػرت النتػائج أف وقػ ،استخدـ الانحدار الخطي لدارسة الوعي الصوتي كمؤشػر لقػراءة الكممػات
اليشػػة  لػػدييـ نمػػو أبػػطء فػػي المجموعػػة الضػػابطة فػػي الػػوعي الصػػوتي  xالأطفػػاؿ ذوي متلازمػػة 

كما انخفض معػدؿ التغيػر فػي الػوعي الصػوتي  ،عندما لـ يكف ضبط لمقدرات العقمية غير المفظية
صػػوتي شػػكؿ الػػوعي ال وقػػد،اليشػػة   xبشػػكؿ ممحػػوظ بعػػد سػػف عشػػرة عنػػد الأطفػػاؿ ذوي متلازمػػة 

 % مف التبايف في القدرة عمي القراءة الأساسية .18
"أثوور برنووامج لتنميووة مسووتوى الوووعي الصوووتي فووي تحسووين  (:2015) سووميماندراسووة  -6

 ميارات القراءة لدى عينة من الأطفال ذوي متلازمة داون".

لكشػػؼ عػػف أثػػر برنػػامج لتنميػػة مسػػتوى الػػوعي الصػػوتي فػػي تحسػػيف لػػى اإىػػدفت الدراسػػة 
 طفػلاً  (20وتكونت عينة الدراسة مف ) .قراءة لدى عينة مف الأطفاؿ ذوي متلازمة داوفميارات ال

( أطفػػاؿ 10مػػف ذوي متلازمػػة داوف تػػـ تقسػػيميـ الػػى مجمػػوعتيف مجموعػػة ضػػابطة مكونػػة مػػف )
وقػػػد  .سػػنة متجانسػػػيف 12_8بػػػيف  ،تتػػراوح أعمػػػارىـ ( أطفػػػاؿ10ومجموعػػة تجريبيػػػة مكونػػة مػػػف )

مقياس ميارات القػراءة  ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث لتجريبي،ااستخدـ الباحث المنيج 
وتمػػػت  .مػػػف تصػػػميـ الباحػػػث (داوف) متلازمػػػةلأطفػػػاؿ  لممعػػػاقيف عقميػػػا ومقيػػػاس الػػػوعي الصػػػوتي

فروؽ دالػة احصػائيا بػيف متوسػطي رتػب درجػات وجود أظيرت النتائج  ،معالجة البيانات إحصائياً 
القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لصػػالح القيػػػاس  يس الػػوعي الصػػوتي فػػالمجموعػػة التجريبيػػة عمػػى مقيػػا

مقيػػاس ل فػػي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة كمػػا أظيػػرت وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية ،البعػػدي
البعدي، كما أظيرت عػدـ وجػود فػروؽ لح القياس اسيف القبمي والبعدي لصايميارات القراءة في الق

ت المجموعػة التجريبيػة عمػى مقيػاس الػوعي الصػوتي فػي ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجػا
  القياسيف البعدي والتتبعي. 

 تعقيب عمى دراسات المحور الثاني:

  فػي تنميػة الميػارات  الصػوتيا المحور الػى فاعميػة الػوعي ذىأشارت نتائج بعض دراسات
 .(2018السمعية لدى ضعاؼ السمع كما في دراسة عطا )

 المحػػور عمػػى دور الػػوعي الصػػوتي فػػي تحسػػيف ميػػارات  ىػػذا نتػػائج دراسػػاتكػػدت بعػػض أ
 (.2015)( وسميماف2016القراءة لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة كما في دراسة حبيب )

  بعػػػػض الدراسػػػػات اف الػػػػوعي الصػػػػوتي يسػػػػيـ فػػػػي تحسػػػػيف التفاعػػػػؿ الاجتمػػػػاعي أظيػػػػرت
 (.2016في دراسة عب الوارث) االتوحد كملدى ذوي اضطراب  والميارات المغوية

 عاقػػػة يعػػػانوف مػػػف قصػػػور فػػػي لاذوي االأطفػػػاؿ  ىػػػذا المحػػػور اف نتػػػائج دراسػػػاتيػػػرت ظأ
مػػف خػػلاؿ أنشػػطة مناسػػبة تسػػيـ فػػي  معالجتػػو القصػػور يمكػػفىػػذا  الصػػوتي، وأفالػػوعي 

 لدى ىذه الفئة مما ينعكس عمى مياراتيـ المغوية إيجاباً تحسيف الوعي الصوتي 
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ميووذ ذوي صووعوبات الووتعمم بشووكل ثالثوواً: دراسووات تناولووت الوووعي الصوووتي لوودى التلا
 خاص.

" فاعميووة التوودريب عمووى ميووارات الوووعي الصوووتي فووي تحسووين (:2017)الفارسوويدراسووة  -1
 ميارة فك الترميز لدى الأطفال من ذوي صعوبات التعمم".

امج تػػدريبي قػػائـ عمػػى الػػوعي الصػػوتي فػػي تحسػػيف نػػفعاليػػة بر  تعػػرؼلػػى إىػػدفت الدراسػػة 
عينػػػة  . وتكونػػػتي صػػػعوبات القػػػراءةو الأساسػػػي ذ الصػػػؼ الثالػػػث تلاميػػػذميػػػارة فػػػؾ الترميػػػز لػػػدى 

العينػة  توقد قسػم ،عماففي برنامج الصؼ الثالث الابتدائي في سمطنة  اتمميذ( 40) الدراسة مف
ولتحقيػػػؽ  ،التجريبػػػيوقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث المػػػنيج  ،وضػػػابطةلػػػى مجمػػػوعتيف متكػػػافئتيف تجريبيػػػة إ

الثانيػػة اختبػػار ميػػارة فػػؾ لأولػػى اختبػػار الػػوعي الصػػوتي و داتػػيف اأاسػػتخدـ الباحػػث أىػػداؼ الدراسػػة 
وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة  نتػػػػائج الدراسػػػػة وأظيػػػػرت ،وتمػػػػت معالجػػػػة البيانػػػػات إحصػػػػائياً الترميػػػػز. 

إحصػػائية بػػيف درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة فػػي جميػػع أبعػػاد اختبػػار الػػوعي 
وجػود فػروؽ ذات دلالػة  كمػا أظيػرت اس البعػدي،الصوتي واختبػار ميػارة فػؾ الترميػز لصػالح القيػ

 لصالح القياس البعدي. التجريبية لممجموعة والبعديحصائية بيف القياسيف القبمي إ

دور ميارات الووعي الصووتي فوي تنميوة القوراءة  :Makhoul(2017))ماخول(  دراسة -2
 .لدى تلاميذ الصف الاول الذين يتكممون المغة العربية العربية

 لػػػدىوتي فػػي تنميػػة القػػراءة العربيػػة معرفػػة دور ميػػارات الػػػوعي الصػػ ىلػػإسػػة ىػػدفت الدرا
( مػػف 25الأوؿ الػذيف يتكممػوف المغػة العربيػة مػنيـ ) ؼالصػ تلاميػذ( مػف  206) مػف عينػة مكونػة

وىاتػاف المجموعتػاف تمػثلاف  ،( مف القراء الذيف يتطوروف بشػكؿ طبيعػي 181في خطر المغة و )
خلاؿ تطوير  فنيج التجريبي مموفي ىذه الدراسة تـ استخداـ ال ،حدعدـ التجانس في الصؼ الوا

فػػي ميػػارات الػػوعي الصػػوتي وتنميػػة  التلاميػػذحيػػث تػػـ متابعػػة تطػػور  ،برنػػامج التػػدريب الصػػوتي
ير الوعي الصػوتي بػيف إنجازات في تداب الىقد اشارت نتائج الدراسة  و ،القراءة في الصؼ الثاني

بطة حيػػث كانػػت المجموعػػة الضػػابطة قػػادرة عمػػي سػػد الثغػػرات فػػي التجريبيػػة والضػػا المجمػػوعتيف
وعنػد دراسػة العلاقػة بػيف الػوعي الصػوتي وأداء  ،ميارات الوعي الصػوتي مػع المجموعػة التجريبيػة

بينما كانت ىنالؾ علاقػة إيجابيػة قويػة  ،القراءة وجد ارتباط إيجابي معتدؿ في المجموعة التجريبية
ت المجموعػػػػة الضػػػػػابطة أقػػػػؿ أداء فػػػػػي القػػػػراءة بالمقارنػػػػػة مػػػػػع وأظيػػػػػر  ،مػػػػع المجموعػػػػػة الضػػػػابطة

 .المجموعة التجريبية
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(: فاعميووة برنووامج توودريبي لتحسووين مسووتوى الوووعي الفونولوووجي 2016دراسووة أحموود ) -3
-7)مون سون  وأثره عمى تحسوين مسوتوى القوراءة لودى التلاميوذ ذوي صوعوبات القوراءة

 .( سنوات10

امج تػػدريبي فػػي تحسػػيف مسػػتوى الػػوعي الفونولػػوجي فاعميػػة برنػػ تعػػرؼىػػدفت الدراسػػة إلػػى 
وأثػره عمػى تحسػيف مسػػتوى القػراءة لػدى التلاميػػذ ذوي صػعوبات القػراءة. وقػػد تكونػت عينػة الدراسػػة 

العينػػة إلػػى مجمػػوعتيف متسػػاويتيف ضػػابطة وتجريبيػػة، ولتحقيػػؽ  يف( تمميػػذة، وتػػـ تقسػػيم30مػػف )
وجي ومسػػػتوى القػػػراءة، وبرنػػػامج تػػػدريبي، أىػػػداؼ البحػػػث اسػػػتخدـ الباحػػػث مقيػػػاس لمػػػوعي الفونولػػػ

، (spssوتمػػت معالجػػة البيانػػات إحصػػائياً باسػػتخداـ برنػػامج ) واسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج التجريبػػي.
وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية البرنامج في تحسيف مستوى الوعي الفونولوجي والذي كاف بػدوره لػو 

 أثر عمى تحسيف صعوبات القراءة لدى التمميذات.

(: فاعمية برنامج تدريبي باستخدام الحاسوب في تنمية الووعي 2016اسة المصري )در  -4
ذوي الصووف الثالووث والرابووع موون الفونولوووجي وأثووره عمووى التواصوول المفظووي لوودى أطفووال 

 صعوبات تعمم القراءة.

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبي باسػػػتخداـ الحاسػػػوب فػػػي تنميػػػة 
وأثػػره عمػػػى التواصػػؿ المفظػػػي لػػػدى الأطفػػاؿ ذوي صػػػعوبات تعمػػـ القػػػراءة. وقػػػد الػػوعي الفونولػػػوجي 

إلػػى مجمػػوعتيف ضػػابطة وتجريبيػػة، واسػػتخدـ  ( طفمػػة، تػػـ تقسػػيميف24الدراسػػة مػػف ) تكونػػت عينػػة
الباحػػػث المػػػنيج التجريبػػػي. ولتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة اسػػػتخدـ الباحػػػث برنامجػػػا محوسػػػبا ومقياسػػػا 

وأظيػػرت نتػػائج  ،وتمػػت معالجػػة البيانػػات إحصػػائياً  متواصػػؿ المفظػػي.لمػػوعي الفونولػػوجي ومقياسػػا ل
الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة احصائيةً بيف درجػات القيػاس القبمػي والبعػدي لممجموعػة التجريبيػة 

حصػائية بػيف المجمػوعتيف التجريبيػة إكما أظيرت وجود فػروؽ ذات دلالػة  ،لصالح القياس البعدي
كمػػا  ،وذلػػؾ فػػي الػػوعي الفونولػػوجي لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة  والضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدي

حصائية بيف القياسيف البعػدي والتتبعػي لممجموعػة التجريبيػة إأظيرت عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 
 في الوعي الفونولوجي.

 والووعي القوراءة عيووب :Lalonde and Rebai(2015)( وريبوي)لالونودي  دراسوة -5
 يفو القراءةيتحدثون المغة العربية والذين يعانون من عسر الصوتي بين الأطفال الذين 

 .الصف الثالث والرابع

لػػى معرفػػة القػػراءة وعيػػوب الػػوعي الصػػوتي بػػيف الأطفػػاؿ الػػذيف يتحػػدثوف إىػػدفت الدراسػػة 
المغػػة العربيػػة والػػذيف يعػػانوف مػػف عسػػر القػػراءة عمػػى عينػػة مػػف نفػػس العمػػر مػػف الصػػفيف الثالػػث 
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مػػػف كػػػػلا  التعميميػػػػة صػػػعوباتمػػػػف ذوي ال( 25و) اً عاديػػػ ( طفػػػػلاً 28ى )وتػػػـ تقسػػػػيميـ الػػػ ،والرابػػػع
ث مصػػؼ الثالػػمجمػػوعتيف ل ،مجموعػػات 4الجنسػػيف واسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج التجريبػػي مػػف خػػلاؿ 

قػؿ بكثيػر أعسػر القػراءة سػجمت  ذويف المجموعػة أالرابع وقد أظيرت النتائج  مجموعتيف لمصؼو 
 ليـ.القراءة الموكمة  سواء كاف في الدقة أو السرعة في مياـ

"أثووور برنوووامج تووودريبي معرفوووي فوووي تنميوووة ميوووارات الووووعي  (:2014دراسوووة خصووواونة ) -6
 الصوتي عمى ميارة التمييز السمعي لدى تلاميذ صعوبات التعمم في منطقة حائل".

لػػى الكشػػؼ عػػف فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي معرفػػي فػػي تنميػػة ميػػارات الػػوعي إىػػدفت الدراسػػة 
وتكونت عينػة  .صعوبات التعمـ في منطقة حائؿ تلاميذلتمييز السمعي لدى الصوتي عمى ميارة ا

المصػػػنفيف  الثالػػػث والرابػػػع والخػػػامس والسػػػادس وؼة مػػػف الصػػػفتمميػػػذو  اً تمميػػػذ( 60الدراسػػػة مػػػف )
العينػة الػى مجمػوعتيف  توقػد قسػم ،في مديرية حائؿ صعوبات تعمـ مف قبؿ معمـ غرفة المصادر

اسػتخدـ الباحػث وقػد  ،د اسػتخدـ الباحػث المػنيج التجريبػيوقػ ،ةمجموعػة ضػابطة مجموعػة تجريبيػ
وأظيػػرت النتػػائج وجػػود فػػروؽ ذات  ،لجػػة البيانػػات إحصػػائياً وتمػػت معااسػػتبانة وبرنامجػػاً تػػدريبياً .

دلالة إحصائية في ميػارات التمييػز السػمعي بػيف متوسػطات المجموعػة التجريبيػة والضػابطة عمػى 
كما أظيرت عػدـ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  ،ة التجريبيةالاختبار البعدي لصالح المجموع

فػػي ميػػارات التمييػػز السػػمعي تعػػزى إلػػى التفاعػػؿ بػػيف متغيػػري الجػػنس والمجموعػػة عمػػى الاختبػػار 
كما أظيرت وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التمييز السمعي بيف المجموعة  ،البعدي

 بعة لصالح المجموعة التجريبية .التجريبية والضابطة عمى اختبار المتا
" أثوور برنووامج توودريبي لتنميووة ميووارات الوووعي الصوووتي فووي (:2012دراسووة الشووحات ) -7

 ذوي صعوبات التعمم". الخامس من فالص تلاميذالتعرف عمى الكممات لدى 

عمى فعالية التدريب عمى ميارات الوعي الصوتي في التعػرؼ  الوقوؼلى إىدفت الدراسة 
مػػػف ذوي  اً ( تمميػػػذ25وتكونػػػت العينػػػة مػػػف ) الػػػتعمـ.ذوي صػػػعوبات  تلاميػػػذدى العمػػػى الكممػػػات لػػػ
العينػػػػة الػػػػى مجمػػػػوعتيف ضػػػػابطة  وقسػػػػـ الباحػػػػث مػػػػف العػػػػادييف اً ( تمميػػػػذ25)و صػػػػعوبات الػػػػتعمـ

، ولتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة اسػػتخدـ الباحػػث مقيػػاس التجريبػػيواسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج  .وتجريبيػػة
 ،وتمػػػت معالجػػػة البيانػػػات إحصػػػائياً الػػػوعي الصػػػوتي واختبػػػار التعػػػرؼ القرائػػػي وبرنامجػػػا تػػػدريبيا. 

العػادييف وصػعوبات الػتعمـ  تلاميػذنتائج الدراسػة وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف ال وأظيرت
 اً شػارت النتػائج الػى وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيأ اكمػ العػادييف، تلاميذفي الوعي الصوتي لصالح ال

ي صػػعوبات الػػتعمـ لصػػالح القيػػاس البعػػدي فػػي و بػػيف درجػػات القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لمجموعػػة ذ
 الكممات.الوعي الصوتي والتعرؼ عمى 
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"علاقوة الووعي الفونولووجي بمسوتوى القودرة القرائيوة لودى تلاميوذ (:2009دراسة لعيس) -8
 يري القراءة".الطور الابتدائي عس

 تلاميػػذلػػى الكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف الػػوعي الصػػوتي وعسػػر القػػراءة لػػدى إىػػدفت الدراسػػة 
مػف  مػف الجنسػيف (110وقػد تكونػت العينػة مػف عينػة طبقيػة عشػوائية قواميػا ) ،المرحمة الابتدائيػة

تػػػػـ تصػػػػنيفيـ وفػػػػؽ اختبػػػػار فػػػػي القػػػػراءة الػػػػى  ،طػػػػلاب الصػػػػؼ الثػػػػاني والثالػػػػث والرابػػػػع والخػػػػامس
 اسػػتخدـ الباحػػػثو  ،ومجموعػػة عسػػيري القػػراءة تمميػػػذاً  (51مػػوعتيف مجموعػػة القػػراءة العػػادييف )مج

ة الفونولوجيػة مػف خػلاؿ ميمتػو كشػؼ ر وقد طبػؽ الباحػث اختبػار القػد ،قيئالمنيج الارتباطي العلا
وقػد  ،وتمػت معالجػة البيانػات إحصػائياً  .وحساب الوحدات الصػوتية داخػؿ الكممػات المقدمػة شػفويا

نولوجيػة ودرجػات و الف القػدرة اختبػار ميمتػيرت النتػائج وجػود ارتبػاط إيجػابي بػيف درجػات أداة أظي
وأظيػرت وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف درجتػي  القػراءة،فراد المجموعتيف في أالقراءة لدى 

لصػػػػالح القػػػػراء العػػػػادييف فػػػػي كمتػػػػا الفئتػػػػيف  ةنولػػػػوجي بػػػػيف مجمػػػػوعتي القػػػػراءو ميمتػػػػي الاختبػػػػار الف
 عمريتيف.ال

(: "فاعمية برنامج باستخدام الحاسوب في تنمية الوعي الفونولوجي وأثره 2009مطر ) -9
 عمى الذاكرة العاممة والميارات المغوية لدى ذوي صعوبات تعمم القراءة"

فاعمية برنامج باستخداـ الحاسوب في تنمية الػوعي الفونولػوجي  تعرؼىدفت الدراسة إلى 
، وتكونػػػت عينػػػة والميػػػارات المغويػػػة لػػػدى ذوي صػػػعوبات تعمػػػـ القػػػراءة وأثػػػره عمػػػى الػػػذاكرة العاممػػػة
( تمميػػػذا مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الابتػػػدائي. وتػػػـ تقسػػػيـ العينػػػة 32الدراسػػػة مػػػف عينػػػة قواميػػػا )

( تمميػػػذا، واسػػػتخدـ 16عشػػػوائيا إلػػػى مجمػػػوعتيف متسػػػاويتيف تجريبيػػػة وضػػػابطة وقػػػواـ كػػػؿ واحػػػدة )
لتحقيػػػػػؽ أىػػػػػداؼ الدراسػػػػػة اسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث مقياسػػػػػاً لمػػػػػوعي الباحػػػػػث المػػػػػنيج شػػػػػبو التجريبػػػػػي. و 

وتمػت معالجػة  الفونولوجي، ومقياس الذاكرة العاممة، ومقياس الميػارات المغويػة، وبرنامجػاً تػدريبياً.
وأظيػػػػرت نتػػػػائج الدراسػػػػة وجػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف المجموعػػػػة  ،ت إحصػػػػائياً البيانػػػا

وعي الفونولػػوجي والػػذاكرة العاممػػة والميػػارات المغويػػة لصػػالح الضػػابطة والمجموعػػة التجريبيػػة فػػي الػػ
المجموعػػة التجريبيػػة، كمػػا أظيػػرت عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية بػػيف القياسػػيف البعػػدي 
والتتبعي مما يدؿ عمى استمرارية أثر البرنامج في تحسيف الوعي الفونولػوجي وأثػره الإيجػابي عمػى 

 غوية.الذاكرة العاممة والميارات الم
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(: برنامج مقترح لعولاج صوعوبات القوراءة الجيريوة وتنميوة الووعي 2007دراسة رجب ) -10
 الفونولوجي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ".

لى الكشؼ عف أثر برنامج مقترح لعلاج صعوبات القراءة الجيرية وتنمية إىدفت الدراسة 
( تمميذاً، 64تكونت عينة الدراسة مف )و  ،الوعي الفونولوجي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي

وتػػػـ تقسػػػيميـ إلػػػى مجمػػػوعتيف ضػػػابطة وتجريبيػػػة، واسػػػتخدـ الباحػػػث المػػػنيج التجريبػػػي، ولتحقيػػػؽ 
وتمػت  لباحػث مقياسػاً لمقػراءة الجيريػة والػوعي الصػوتي وبرنامجػا تػدريبيا.اأىداؼ الدراسة استخدـ 

سػػػة وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف وقػػػد أظيػػػرت نتػػػائج الدرا ،معالجػػػة البيانػػػات إحصػػػائياً 
متوسطي درجػات التلاميػذ فػي التطبيقػيف القبمػي والبعػدي لاختبػار ميػارات القػراءة لصػالح التطبيػؽ 

كمػػا أظيػػرت وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المجموعػػة  ،البعػػدي
كمػػا أظيػػرت  ،نولػػوجي لصػػالح البعػػديالتجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لمقيػػاس الػػوعي الفو 

وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ عينػة البحػث فػي التطبيقػيف القبمػي 
البرنػامج المقتػرح فػي عػلاج كما أظيرت النتائج فاعمية  ،والبعدي لبطاقة الملاحظة لصالح البعدي

 بعض صعوبات القراءة وتنمية الوعي الفونولوجي .

 دراسات المحور الثالث: تعقيب عمى
  ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف عسػػػر  المحػػػور أفأكػػػدت بعػػػض دراسػػػات ىػػػذا

 .القراءة لدييـ عيوب في الوعي الصوتي
 ارتباطيػػػة بػػػيف الػػػوعي الصػػػوتي  وجػػػود علاقػػػةيػػػرت نتػػػائج دراسػػػات ىػػػذا المحػػػور عمػػػى ظأ

نمػػو الػػوعي الصػػػوتي  تبػػيف أف ثالػػػتعمـ حيػػلػػدى التلاميػػذ ذوي صػػعوبات  والأداء القرائػػي
 تنمية ميارات القراءة. يإيجابياً فيسيـ 

 الػوعي الصػوتي ليػا  ىالقائمػة عمػشارت نتائج دراسات ىػذا المحػور أف البػرامج التعميميػة أ
 والتواصؿ. والميارات المغويةأثر فعاؿ في تحسيف الذاكرة العاممة 
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 دراسات السابقةالعمى عام  ميقتع
سػػات مػػف خػػلاؿ محػػاور كػػؿ دراسػػة بػػدئاً باليػػدؼ والعينػػة والمػػنيج عمػػى الدراميػػؽ سػػيتـ التع
 والأدوات والنتائج 

 : اليدف أولاً 

عمػػػى أثػػػر اسػػػتخداـ الػػػوعي الصػػػوتي فػػػي تنميػػػة ميػػػارات  معرفػػػة الػػػى ىػػدفت عػػػدة دراسػػػات        
 الطمبة في عدة جوانب منيا تحسيف القراءة لدييـ كما ظير ذلؾ في دراسة كؿ مف:

 الله جػػػاب ودراسػػػة( 2017) الشػػػوربجي دراسػػػة و Tibla And Kirb(2018)دراسػػػة 
 ودراسػػة Adlof (2015)  ودراسػػة( 2016) حبيػػب ودراسػػة( 2011) الله عبػػد ودراسػػة (2012)

 ودراسػة( 2016) أحمػد ودراسػة Makhoul  ودراسػة( 2017) الفارسي ودراسة( 2015) فسميما
 .(2009س )لعي وداسة(  2012) الشحات

لدراسات مع دراسة الباحث في استخداـ ميارات الوعي الصوتي لعلاج حيث تلاقت ىذه ا
 مشاكؿ

 الدراسة.القراءة لدى الافراد الذيف استيدفتيـ  
 ثانيا: العينة

تناولػت بعػض الدراسػات الأطفػاؿ الػذيف لا يعػانوف  ثات السابقة حيػعينات الدراستنوعت 
 ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ دراسػػػة مصػػػطفي كمػػػا يظيػػػرمػػػف اعاقػػػات سػػػواء فػػػي مرحمػػػة الدراسػػػة أو مػػػا قبميػػػا 

( ودراسػػػػػػة عبػػػػػػد البػػػػػػاري  ودراسػػػػػػة الطوالبػػػػػػة 2017ودراسػػػػػػة الشػػػػػػوربجي) Tibla (2018)ودراسػػػػػػة
( ودراسػػة 2012)( ودراسػػة جػػاب الله 2016)( ودراسػػة السػػريع 2017( ودراسػػة ربابعػػة )2017)

  Suggte (2016) .Goodrich And Longa( ودراسة 2011عبد الله )

لدراسػػػات اسػػػتخداـ ميػػػارات الػػػوعي الصػػػوتي لػػػدى الأشػػػخاص ذوي كمػػػا تناولػػػت بعػػػض ا  
( التػػػي تناولػػػت الػػػوعي الصػػػوتي لػػػدى الطمبػػػة ضػػػعاؼ 2018)الاعاقػػػات المختمفػػػة: كدراسػػػة عطػػػا 

( تنميػػػة ميػػػارات الػػػوعي 2015)ودراسػػػة سػػػميماف  Rachel (2017)السػػػمع بينمػػػا تناولػػػت دراسػػػة
 .  الصوتي لدى التلاميذ الذيف يعانوف مف إعاقات عقمية

وتناولػػت بعػػض الدراسػػات فعاليػػة بػػرامج لتنميػػة الػػوعي الصػػوتي لػػدى لطمبػػة الػػذيف يعػػانوف 
 Adolf( وتناولت دراسة 2016( ودراسة حبيب)2016)مف طيؼ التوحد مثؿ دراسة عبد الوارث 

 اليشة.xطفاؿ الذيف يعانوف مف متلازمة ميارات الوعي الصوتي لدى فئة الأ تنمية (2015)
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أخرى أثر استخداـ ميارات الوعي الصوتي مع الطمبة الذيف يعانوف مف  وتناولت دراسات
ودراسػػػػػػػة  Makhoul( 2017) ( ودراسػػػػػػػة2017صػػػػػػػعوبات الػػػػػػػتعمـ كمػػػػػػػا فػػػػػػػي دراسػػػػػػػة الفػػػػػػػارس)

ودراسػة   Lolande And Rebai (2015) ( ودراسػة2016) ( ودراسػة المصػري2016)أحمػد
( 2009( ودراسػػػة مطػػػر )2009)( ودراسػػػة لعػػػيس 2012( ودراسػػػة الشػػػحات )2014خصػػػاونة )

 .(2007)ودراسة رجب 

مػة الػوعي الصػوتي وتدريباتػو لجميػع ىػذه الفئػات سػواء أكانػت مػف ءويستنتج مف ذلػؾ ملا
 التلاميذ العادييف أو مف ذوي الإعاقة ومف ذوي صعوبات التعمـ

وتتفػػػؽ ىػػػذه الدراسػػػات مػػػػع الدراسػػػة الحاليػػػة كونيػػػا تػػػػدرس أثػػػر اسػػػتخداـ ميػػػارات الػػػػوعي 
 أثرىا لدى الطمبة الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ.الصوتي و 

 : المنيج المستخدم في الدراسات:ثالثاً 

يغمػػب عمػػى ىػػذه الدراسػػات  فولكػػ ،بحثػػيمػػف مػػنيج  أكثػػراف الدراسػػات اسػػتخدمت  يلاحػػظ
 ( وعبػػد2017وربابعػػو )( 2017) وطوالبػػة( 2018) دراسػػة مصػػطفىكمػػا فػػي  ،المػػنيج التجريبػػي

 ( وعطػػا2011الله ) ( وعبػػد2012ودراسػػة جػػاب الله ) Suggte ((2018)و( 2016) البػػاري
 و( 2017) والفػػػارس( 2015وسػػػميماف) ،(2016) (، وحبيػػب2016) ثوعبػػد الػػػوار ( 2018)

Makhoul (2017) 

ودراسػػة  Tabia (2018مثػػؿ دراسػػة)بينمػػا اسػػتخدـ المػػنيج الوصػػفي فػػي دراسػػات أخػػرى 
 Rachel( 2017) دراسةو  Good Rishlongs (2014) ة( ودراس2016)السريع 

 : الأدوات:رابعاً 

تنوعػػت الأدوات المسػػتخدمة فػػي الدراسػػات حسػػب اليػػدؼ مػػف الدراسػػة والمػػنيج المسػػتخدـ 
فييػا فقػد اسػتخدمت بعػض الأبحػاث برنامجػا تػػدريبياً مقترحػا والاختبػارات القبميػة والبعديػة فػي تنفيػػذ 

( 2017( ودراسة الشوربجي )2018)الدراسات التجريبية وشبو التجريبية كما في دراسة مصطفى 
حبيػػب  ( ودراسػػة2016)الػػوارث عبػػد  ( ودراسػػة2018)عطػػا ودراسػػة Suggte ( 2016)ودراسػػة

 .( وغيرىا2016)احمد ودراسة  (2016)

لػػدى  وكمػػا اسػػتخدمت دراسػػات أخػػرى مقػػاييس الػػوعي الصػػوتي لقيػػاس مػػدى تػػوافر مياراتػػ
( 2016)( عبػدالباري 2017والطوالبػة) (2017)فػي دراسػة كػؿ مػف الشػوربجي  كمػا الطمبة وذلػؾ
 وغيرىا.( 2016( ودراسة احمد)2017والفارس )( 2014وسميماف )
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ميػػػارات  اً تتضػػػمف أنشػػػطة وتػػػدريباتمقترحػػػ اً وتتلاقػػػى الدراسػػػات التػػػي اسػػػتخدمت برنامجػػػ
تتناوؿ تنمية ميارات القراءة مف خػلاؿ مع دراسة الباحث كونيا  والميارات القرائية الوعي الصوتي

 الصوتي.دريبات الوعي ت
 خامساً: النتائج:

أكػػدت الدراسػػات السػػابقة عمػػى وجػػود علاقػػة ارتباطيػػة بػػيف الػػوعي الصػػوتي والقػػدرة القرائيػػة 
يعػػانوف مػػف ضػػعؼ فػػب القػػدرة  ف، وأظيػػرت نتػػائج بعػػض الدراسػػات أف التلاميػػذ الػػذيلػػدى التلاميػػذ
البػػرامج، معالجتػو إذا اسػػتخدمت قصػور فػػي الػوع الصػػوتي، وأف ىػػذا القصػور يمكػػف  ـالقرائيػة لػػديي

يبات ر تػػػد أجمعػػػت الدراسػػػات السػػػابقة عمػػػى وجػػػود فعاليػػػة إيجابيػػػة لاسػػػتخداـ، و والأنشػػػطة المناسػػػبة
مع جميع الفئات المستيدفة سواء مف العػادييف أو  القائمة عميو الصوتي، وأنشطتو والبرامجالوعي 

 مف ذوي الإعاقة أو مف ذوي صعوبات التعمـ

التػػي عثػػر عميػػو الباحػػث عمػى وجػػود فعاليػػة إيجابيػػة لاسػػتخداـ تػػدريبات أجمعػت الدراسػػات 
و مػػف ذوي الإعاقػػة وعمػػى وجػػو أالػػوعي الصػػوتي مػػع جميػػع الفئػػات المسػػتيدفة سػػواء مػػف العػػادييف 

 الخصوص ذوو صعوبات التعمـ والأشخاص ذوي الإعاقة

 السابقة:أىم ما تتميز بو الدراسة الحالة عن الدراسات 

  الحاليػػة بكونيػػا تتنػػاوؿ تػػدريبات لغويػػة متنوعػػة قائمػػة عمػػى الػػوعي الصػػوتي تتميػػز الدراسػػة
لتنميػة ميػارات  بحيث يتـ توظيفيا مع التلاميذ ذوي صعوبات الػتعمـ فػي البيئػة الفمسػطينية

 .القراءة لدييـ
  كما تتميز ىذه الدراسة باستثمارىا لغرؼ المصادر بما تحتويو مف وسائؿ ومؤثرات سمعية

 صيصاً لفئة ذوي صعوبات التعمـ أعدت خ ةوبصري
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 الفصل الرابع
 إجراءات الدراسة وأدواتيا

، والمجتمػػػع الدراسػػػةالمسػػػتخدـ فػػػي مػػػنيج مفصػػػلا لتوضػػػيح ال يتنػػػاوؿ ىػػػذا الفصػػػؿ عرضًػػػا
دراسػػػة وطريقػػػة بنائيػػػا، فيبػػػدأ لأدوات التوضػػػيحيا عرضًػػػا كمػػػا يتنػػػاوؿ  وعينتيػػػا، الأصػػػمي لمدراسػػػة،
الأساسػػػػي مػػػػف ذوي  الصػػػػؼ الرابػػػػع المناسػػػػبة لتلاميػػػػذالقػػػػراءة  قائمػػػػة ميػػػػاراتبعػػػػرض وتوضػػػػيح 

بطاقػة الملاحظػة لقيػاس ميػارات  ثـ يعرض خطوات إعػداد ،صعوبات التعمـ بغرؼ المصادر بغزة
لتنميػػة ىػػذه  إجػػراءات توظيفيػػا، وبيػػاف تػػدريبات الػػوعي الصػػوتيإعػػداد وصػػؼ و القػػراءة الجيريػػة، 

فػػػي تقنػػػيف أدوات  الباحػػػثبيػػػا  ـالفصػػػؿ وصػػػػفًا للإجػػػراءات التػػػي قػػػا، كمػػػا يػػػػتضمف ىػػػذا الػػػػميارات
 لمعالجػات الإحصائػػية التػي اعتمػدالدراسة وتطبيقاتيا حتى وصمت إلى صورتيا النيػػائية، وأخيػرًا ا

يمػػي تفصػػيؿ  فيمػػا، و بواسػػطة البرنػػامج الإحصػائي الجػػاىز عمييػػا فػػي تحميػػؿ نتػائج الدراسػػة الباحػث
 ذلؾ:

 منيج الدراسة:
الػذي يػتـ فيػو الػتحكـ فػي وىػو المػنيج  التجريبػي، شػبو المػنيج في دراستو الباحث استخدـ  

تغييػره بيػدؼ تحديػد تغيػر واحػد يقػوـ الباحػث بتطويعػو و المتغيرات المؤثرة في ظاىرة ما باستثناء م
، وذلػػػؾ مػػػف (161ص ،ـ2015 ة:المفتوحػػػالقػػػدس ) الدراسػػػةوقيػػػاس تػػػتثيره عمػػػى الظػػػاىرة موضػػػع 

خػػلاؿ تطبيػػؽ المتغيػػر المسػػتقؿ الػػذي يتمثػػؿ فػػي تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي عمػػى مجموعػػة الدراسػػة 
وذلػؾ وفقػاً لمتصػميـ  لتعرؼ أثره في المتغيػر التػابع الػذي يتمثػؿ فػي تنميػة ميػارات القػراءة الجيريػة

 التالي:

 جدول: التصميم التجريبي لمبحث
 التطبيق البعدي عة التجريبيةالمجمو  التطبيق القبمي

بطاقة ملاحظة ميارات 
 القراءة الجيرية

 23مجموعو واحدة عددىا 
 تدرس تدريبات الوعي الصوتي

بطاقة ملاحظة ميارات 
 القراءة الجيرية

 الدراسة:أداة 
 بطاقة ملاحظة القراءة الجيرية.

 مجتمع الدراسة:
 يمف ذوي صعوبات التعمـ الذغرؼ المصادر يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ 

 ة( مدرس52بيا غرؼ مصادر وعددىا) يعمى مدارس الحكومة الت ف( موزعي1765يبمغ عددىـ)
 ( 2016،وزارة التربية والتعميـ)موزعو في مديريات قطاع غزة 
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 عينة الدراسة:
عمورية الأساسػية  بمدرسة الرابع ؼتلاميذ الصمف  اتمميذ( 23تكونت عينة الدراسة مف )

( حيث تـ اختيار المدرسة قصديًا، وذلػؾ نظػرًا لاسػتعداد المدرسػة 2018/ 2017سنة الدراسية )مل
ممػا يسػيؿ إجػراءات التطبيػؽ،  يعمػؿ فييػا الباحػثالمدرسػة  ولكػوف ىػذه ،لمباحػثتقديـ التسػييلات 

بعػػػد  ،بطريقػػػة قصػػػدية ،الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف صػػػعوبات الػػػتعمـ تلاميػػػذمجموعػػػة ال تػػػـ اختيػػػارحيػػػث 
حيػػػث يقػػػوـ معمػػػـ الصػػػؼ العػػػادي بترشػػػيح  ،قبػػػؿ معمػػػـ التربيػػػة الخاصػػػةوفػػػرزىـ مػػػف تشخيصػػػيـ 
معمػـ التربيػة  يطبػؽمػف ثػـ  ، و كاديميالأالذيف يعانوف مف تدني في أدائيـ  التلاميذمجموعو مف 

وىػػػو  لصػػػعوبات الػػػتعمـ فػػػي المغػػػة العربيػػػة والرياضػػػيات اً دائيػػػأ اً تشخيصػػػي  اً اختبػػػار  عمػػػييـالخاصػػػة 
ثػـ يػتـ فػرز  ،رشػاد والتربيػة الخاصػة قسػـ الإ ،عداد وزارة التربية والتعميـ العاليإف م اختبار جاىز

لى إالتعمـ  وبطء رتلاميذ التتختعمـ وتتخر دراسي ثـ يتـ استبعاد  لى بطءإبناءً عمى ذلؾ  التلاميذ
 . برامج أخرى ويتـ العمؿ مع المجموعة التي صنفت صعوبات تعمـ داخؿ غرفة المصادر

 لدراسة:أدوات ا
أثػػػر توظيػػػؼ تػػػدريبات الػػػوعي  لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة والتػػػي تمثمػػػت فػػػي التعػػػرؼ عمػػػى

الصػؼ الرابػع الأساسػي مػف ذوي صػعوبات الػتعمـ  تلاميػذتنميػة ميػارات القػراءة لػدى  فػيالصوتي 
 ملاحظػة لقيػاسقائمة بميارات القػراءة الجيريػة، وبطاقػة  بءعدادالباحث  قاـ ،بغرؼ المصادر بغزة

ميػارات. والمػادة المسػاندة المتضػمنة لتػدريبات الػوعي الصػوتي، وفيمػا يمػي عػرض تفصػػيمي ىػذه ال
 يوضح مجمؿ الإجراءات المتبعة في إعداد الأدوات: 

 :الجيرية القراءة تميارا قائمة -أولا
ذوي  الصؼ الرابع تلاميذاللازمة ل القراءة الجيرية بءعداد قائمة مياراتالباحث  قاـ      

 :عمـصعوبات الت
 اليدف من القائمة: . أ

 تلاميذاللازمة ل ميارات القراءة الجيريةكاف اليدؼ مف إعداد ىذه القائمة ىو تحديد   
خلاؿ آراء المتخصصيف في  مف ذوي صعوبات التعمـ مف تلاميذمومدى ملاءمتيا ل الرابع،الصؼ 

خلاؿ تدريبات يا مف ، وذلؾ بيدؼ تنميتالتربوييف، والمعمميفالمناىج وطرؽ التدريس، والمشرفيف 
 .الوعي الصوتي

 مصادر إعداد القائمة: . ب
واشتقاؽ  الصؼ الرابع تلاميذل القراءة الجيرية اللازمة تـ إعداد القائمة الخاصة بميارات      

 مادتيا مف خلاؿ المصادر التالية:
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 كما تضمنتيا الخطوط العريضة لممنياج  في المرحمة الأساسيةالقراءة  أىداؼ تدريس
 .طينيالفمس

  عمى الصؼ الرابعالمقرر  " لغتنا الجميمة "كتاب. 
 التابع لوزارة التربية والتعميـ العالي. رابعتدريس المغة العربية لمصؼ ال دليؿ المعمـ في 
 .الأدب التربوي المتمثؿ في كتب طرائؽ تدريس المغة العربية 
 تدريسيا وتقويمياالقراءة و أجريت في مجاؿ  الدراسات والبحوث السابقة العربية التي. 
 .آراء بعض المتخصصيف في مجاؿ المغة العربية، وكذلؾ المشرفيف التربوييف، والمعمميف 
 :رتيا الأوليةالقائمة في صو  . ت

، القراءة الجيرية مف ميارات كبير التوصؿ إلى عدد تـالمصادر السابقة  بالرجوع إلى
، ونطقيا بشكؿ صحيح مضبوطة ، وتعرّؼ الحروؼ والكمماتتلاميذتتعمؽ بالأداء القرائي لم

قائمة  والمكرر، ثـ وضعت ىذه الميارات فيىذه الميارات  تـ حذؼ المتشابو مفبالشكؿ، و 
قرارىا.  تمييدا لضبطيا وا 

 .مخارجيا مف الحروؼ التمميذ يخرج .1
 .صحيحة بطريقة القصيرة بالحركات الحروؼ يقرأ .2
 .القراءة في المناسبة السرعة يراعي .3
 .صحيحًا نطقًا بالشكؿ اربةالمتق الحروؼ ينطؽ .4
 .صحيح بشكؿ الشمسية واللاـ القمرية اللاـ ينطؽ .5
 .الوقؼ حالة في ىاءً  المربوطة التاء يمفظ .6
 .صحيح بشكؿ القطع وىمزة الوصؿ ىمزة يمفظ .7
 .سميـ بشكؿ المد حروؼ يقرأ .8
 .بوضوح الكممات داخؿ المقاطع يمفظ .9

 .القراءة خلاؿ الكممة وسط واللاـ الألؼ بيف يفرؽ .10
 .سميمًا لفظًا السكوف حالة في الحروؼ يمفظ .11
 .منيا حرؼ حذؼ بدوف الكممة يقرأ .12
 .منيا حرؼ إبداؿ بدوف الكممة يقرأ .13
 .شكلًا  والمختمفة صوتًا المتشابية الحروؼ يمفظ .14
 .صحيح بشكؿ الثلاثة بتنواعو التنويف يقرأ .15
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 ضبط القائمة: . ث
الخبراء المتخصصيف في المناىج  ةمجموع عمىبصورتيا الأولية تـ عرض القائمة           

وطرؽ تدريس المغة العربية، والمشرفيف التربوييف وبعض المعمميف، وقد طمب منيـ إبداء الرأي 
مف ذوي صعوبات  الأساسي الصؼ الرابع تلاميذمدى مناسبتيا ل وتحديدالمذكورة،  في الميارات

فو منيا، أو تعديؿ صياغة العبارات ، أو حذا يمكف إضافتو إلى مضموف القائمة، واقتراح مالتعمـ
 التي تحتاج إلى تعديؿ.

حظيت  كونياالميارات  عمى جميع بالإبقاءالباحث  وبعد دراسة آراء المحكميف قاـ         
 (15) عمى القائمة في صورتيا النيائية مشتممة لتبقى% مف المحكميف، (50بموافقة أكثر مف )

 ميارة.
 لقراءة:ا مياراتبطاقة ملاحظة -ثانيا

الخطوات  بطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية، وقد سار بناء البطاقة وفؽ تـ إعداد
 التالية:

 :البطاقة تحديد اليدف من
  البطاقة  فءف اليدؼ مف القراءة الجيرية نظرًا لكوف الدراسة تختص في تنمية ميارات 

لتعمـ لتحديد درجة اكتسابيـ ليذه ذوي صعوبات ا التلاميذالقراءة الجيرية لدى ىو قياس ميارات 
 الميارات.

 :بطاقةمصادر بناء ال
 :، تمثمت فيما يميمجموعة مف المصادر عمىبطاقة الملاحظة  ماد في بناءتـ الاعت      
 قائمة ميارات القراءة الجيرية 
  المقرر عمى الصؼ الرابع الأساسيكتاب لغتنا الجميمة. 
 بطاقة ملاحظة نتالتي تضم الدراسات والأبحاث السابقة 
 في المغة العربية وتدريسيا آراء الخبراء والمتخصصيف. 

 وعرضيا عمى المحكمين: بطاقةالصورة الأولية لم
ميارة لمقراءة الجيرية، صيغت بدايات الفقرات  (15) الأولية افي صورتيت البطاقة تضمن  

القرائي، وقد وضع أماـ  تمميذبصيغة الفعؿ المضارع ليسيؿ ملاحظتيا وقياسيا مف خلاؿ أداء ال
، متوسطة (3)جيد  ،(4)جيد جدا ،(5)ممتاز ،ىذه الميارات تدرج خماسي الأبعادكؿ ميارة مف 

عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المغة العربية ا ولقد تـ عرضي ،(1(، قميمة)2)
 وطرائؽ تدريسيا، وطمب منيـ إبداء الرأي في النقاط التالية:

 الصؼ الرابع ذوي صعوبات التعمـ تلاميذلبطاقة لفقرات ا مناسبة 
  لتي وضعت مف أجميا.القراءة الجيرية اميارات لقياس البطاقة صلاحية 
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 الصياغة المغوية سلامة. 
 تعديلات أو إضافات ضرورية. ةاقتراح أي 

 عمى عينة استطلاعية: لبطاقةتطبيق ا
عمى عينة استطلاعية قواميا  يابتطبيقالباحث  بصورتو الأولية قاـ البطاقة بعد إعداد 

مف بيف أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة ومف خارج عينة الدراسة، وقد  ـتـ اختيارى اتمميذ( 20)
 أُجريت الدراسة الاستطلاعية بيدؼ:

  والزمف الكمي لتطبيؽ البطاقة تمميذلكؿ  اللازـتحديد الزمف  
  صدؽ والثباتالالتتكد مف. 

 :بطاقة الملاحظةتصحيح 

 ،الدرجات وزنًا موحدًا مف الدرجاتفي توزيع الباحث  ىراع ميارة، وقد 15ونت البطاقة مف تك  
لمميارة المستيدفة، بحيث  تمميذ( درجات موزعة حسب درجة إتقاف ال5خصص لكؿ ميارة )حيث 

قميمة، وبذلؾ تكوف العلامة  1متوسطة، و 2جيد، و 3جيدا جد، و 4لمممتاز، و 5تعطى الدرجة 
 علامة 15علامة، وأقؿ علامة ىي  75بطاقة القصوى لم

 بطاقة الملاحظة:صدق 
، مف أجمو، أو السمة المراد قياسيا تعمى قياس ما وضع امقدرتيداة ىو صدؽ الأ      

شموؿ الاستقصاء لكؿ العناصر التي يجب أف تدخؿ في التحميؿ داة الأصدؽ كما يقصد ب
ثانية، بحيث تكوف مفيومة لكؿ مف مف ناحية، ووضوح فقراتيا ومفرداتيا مف ناحية 

 بطريقتيف: داةالأالتتكد مف صدؽ  وقد تـ (.1..179:2، وآخروف )عبيدات "يستخدميا

 صدق المحكمين - أ
 مجاؿ في المتخصصيف المحكميف مف عددًا الباحث يختار أف ىويقصد بصدؽ المحكميف "

وع ـ تحقيؽ ىذا النقد ت، و  (1.7 :.2.1)الجرجاوي، "الدراسة موضوع المشكمة أو الظاىرة
عمى مجموعة مف ملاحظة ميارات القراءة الجيرية،  بطاقةمف الصدؽ مف خلاؿ عرض 

الأساتذة المتخصصيف مف ىيئة التدريس بقسـ المناىج وطرؽ التدريس في الجامعات 
المغة العربية وعدد مف  شرفيعمى بعض م ات غزة، كما تـ عرضيالفمسطينية بمحافظا

، وقد اوفقراتي بطاقةآرائيـ، وملاحظاتيـ حوؿ ال العربية، لاستطلاع المغةي ومدرسات مدرس
 تـ مراعاة التوصيات التي أجمع عمييا المحكموف.
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 صدق الاتساق الداخمي - ب
عمى عينة استطلاعية مكونة  بطاقةد تطبيؽ ال، بعبطاقةمف صدؽ الاتساؽ الداخمي لم تـ التحقؽ 

وتـ ذلؾ مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف  ،سةمف خارج أفراد عينة الدرا اتمميذ (20مف )
والجدوؿ ، بطاقة، وبيف الدرجة الكمية لمالبطاقةيا تتضمن التي الفقراتمف  فقرة بيف درجة كؿ

 يوضح ذلؾ: التالي
يا تتضمنالفقرات التي من  فقرة معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل (4 ،1جدول رقم )

 طاقةب، وبين الدرجة الكمية لمالبطاقة
معامل  الفقرة ـ

 بيرسون
مستوى 

 الدلالة

 0.01 **926. يخرج التمميذ الحروؼ مف مخارجيا.  .1

 01 .0 **953. يقرأ الحروؼ بالحركات القصيرة بطريقة صحيحة.  .2

 0.01 **934. يراعي السرعة المناسبة في القراءة.  .3

 0.01 **966. ينطؽ الحروؼ المتقاربة بالشكؿ نطقًا صحيحًا.  .4

 0.01 **980. اللاـ القمرية واللاـ الشمسية بشكؿ صحيح. ينطؽ  .5

 0.01 **938. يمفظ التاء المربوطة ساكنة في حالة الوقؼ.  .6

 0.01 **986. يمفظ ىمزة الوصؿ وىمزة القطع بشكؿ صحيح.  .7

 0.01 **968. يقرأ حروؼ المد بشكؿ سميـ.  .8

 0.01 **976. يمفظ المقاطع داخؿ الكممات بوضوح.  .9

 0.01 **977. يف الألؼ واللاـ وسط الكممة خلاؿ القراءة.يفرؽ ب  .10

 0.01 **969. يمفظ الحروؼ في حالة السكوف لفظًا سميمًا.  .11

 0.01* **976. يقرأ الكممة بدوف حذؼ حرؼ منيا.  .12

 0.01 **987. يقرأ الكممة بدوف إبداؿ حرؼ منيا.  .13

 0.01* **962. يمفظ الحروؼ المتشابية صوتًا والمختمفة شكلًا.  .14

 0.01 **971. يقرأ التنويف بتنواعو الثلاثة بشكؿ صحيح.  .15

            ** 0.01*                                         دالة عند 0.05دالة عند

مع  بمعاملات ارتباط قوية تتمتعجميع فقرات البطاقة الجدوؿ السابؽ بتف  ويتضح مف
، (0.01 (دالة إحصائياً عند مستوى دلالةت الارتباط الدرجة الكمية لمبطاقة، وجميع قيـ معاملا

 اتساؽ داخمي مناسب.تتمتع بالبطاقة  يدؿ عمى أف فقرات وىذا
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 بطاقة الملاحظةثبات 

تػـ تطبيقيػا مػف قبػؿ أكثػر مػف  إذا النتػائج نفػس الأداة عطػيت أفىػو  الأداةيقصػد بثبػات 
إلى أي درجػة  أيضا ، ويقصد بو(97 :.2.1)الجرجاوي، باحث عمى نفس العينة ونفس الظروؼ

أو مػػا ىػػي درجػػة اتسػػاقو وانسػػجامو  ،فييػػايعطػػي المقيػػاس قػػراءات متقاربػػة عنػػد كػػؿ مػػرة يسػػتخدـ 
 ت مختمفة.تمراريتو عند تكرار استخدامو في أوقاواس

 لبطاقة الملاحظة مف خلاؿ عدة طرؽ ىي: بءيجاد معامؿ الثباتالباحث  قاـوقد  
 ية:أولًا: طريقة التجزئة النصف

( مػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ 20قواميػػػا ) عينػػػة اسػػتطلاعية عمػػىبطاقػػة الملاحظػػػة  تػػـ تطبيػػػؽ          
تػػـ حسػػاب الثبػػات  البطاقػػة، وبعػػد تطبيػػؽ مػػف خػػارج أفػػراد العينػػة الفعميػػة لمدراسػػة الأساسػػي الرابػػع

 يػة،ذات الأرقػاـ الفرد البنػود) ،إلػى نصػفيف بطاقػةنصػفية، حيػث تػـ قسػمة بنػود البطريقة التجزئػة ال
تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف مجمػػػوع فقػػػرات النصػػػؼ الأوؿ و ذات الأرقػػػاـ الزوجيػػػة(  البنػػػودو 

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:  الثاني،ومجموع فقرات النصؼ 
 (4 ،2)رقم جدول 

 لبطاقة الملاحظة التجزئة النصفية معامل الثبات بطريقة 

 عدد الفقرات البيان

 التجزئة النصفية

 باطالارتمعامل 
 قيمة الثبات

 )معامل الارتباط المعدل(

 0.850 0.740 15 بطاقة ملاحظة ميارات القراءة
حيػػػث أف عػػػدد الفقػػػرات الفرديػػػة لا يسػػػاوي عػػػدد الفقػػػرات  (جتمػػػاف)*تػػػـ اسػػػتخداـ معادلػػػة          

 .الزوجية

لبطاقة الكمية  درجةبطريقة التجزئة النصفية لم الثبات أظيرت النتائج أف معامؿوقد        
يشير إلى  مما ،درجة عالية مف الثباتتمتع بأف البطاقة ت عمى يدؿوىذا  0.850بمغ الملاحظة 
كتداة لجمع البيانات وللإجابة عمى  ميارات القراءة الجيرية، واعتمادىا لقياسالبطاقة صلاحية 

 .فروض وتساؤلات الدراسة
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 ألفا كرو نباخ ثانياً: طريقة 

بطاقة وذلؾ لإيجاد معامؿ ثبات  انية مف طرؽ حساب الثبات،طريقة ثالباحث  استخدـ
ألفا لمدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة وكانت  ، حيث حصمت عمى قيمة معامؿالملاحظة
 ( 0.895القيمة)

 اتفاق الملاحظين: ثالثا:

استخدـ الباحث طريقة اتفاؽ الملاحظيف في حساب ثبات البطاقة حيث قاـ بعممية  
بطاقة بصورة مبدئية البتطبيؽ  عممية الملاحظة زميؿ آخر كملاحظ ثافٍ  في والملاحظة، وشارك

في رصدت الدرجات  وبعد أف دراسةال خارج عينةمف  اً تمميذ( 20) العينة الاستطلاعية عمى
الباحث  والاختلاؼ بيفالاتفاؽ  ىخلاؿ حساب مد وذلؾ مفمعالجة النتائج  الملاحظة تـ بطاقة
 :  (226:2004، طعيمو) التالية، والتي تتخذ الصورة (ىموستي) معادلة باستخداـوزميمو 

            معامل الثبات =

 نقاط الاتفاق                                  

                       ______________× _ 1.. 

 نقاط الاختلاف + نقاط الاتفاق                        
 

 :بات الملاحظينثوالجدول التالي يبين نتائج 

 (4 ،3) رقم جدول
 الملاحظين ثباتمعامل 

 نقاط الاتفاق 
نقاط 

 الاختلاف
 معامل الثبات مجموع النقاط

 89.3 300 32 268 بطاقة الملاحظة

 

(، وىي قيمة 89.3بمغت قيمتو )باتفاؽ الملاحظيف، يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات 
 عمىبيذا يمكف التتكيد و  ثبات يفي بتغراض ىذه الدراسة.ال مفمناسب مرتفع و  تشير إلى قدر

 ثبات بطاقة الملاحظة.
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ميارة لمقراءة الجيرية  15فقرة تقيس ( 15مكونة مف ) مبطاقةوبذلؾ أصبحت الصورة النيائية ل
 الصؼ الرابع الأساسي مف ذوي صعوبات التعمـ. تلاميذلدى 

 :تدريبات الوعي الصوتي-ثالثا
الجمؿ، وعد الكممات فييا، وحساب  ىتي تدريبات تبدأ بالاستماع إللصو الوعي ا يمزـ  

المقاطع في الكممات، وتعرؼ التشابيات والاختلافات بيف الكممات في بداياتيا ووسطيا ونيايتيا، 
، وكميا تدريبات تجعؿ اكتساب ميارات التعرؼ صوتيريبات التي يقدميا الوعي الفضلا عف التد

و وتكسبفي الربط بيف المنطوؽ والمكتوب،  تمميذير كفاءة المما يساعد في تطو  أسرع،
تدريب  إلىت الوعي الصوتي فالقراءة تحتاج في معالجا .متعددة لتعرؼ الكممة استراتيجيات

عمى التحميؿ والتركيب حتى يتمكف مف التمييز والإنتاج عمى المستوى الشفيي أولا، ثـ  تمميذال
حساسية لربط الكممات ذات البداية يو قراءة ثانيا؛ مما يشكؿ لدفي الالتعامؿ مع الرموز المكتوبة 

ف تحظى أ، وفي ضوء ذلؾ فءف تدريبات الوعي الصوتي لا بد الواحدة أو المتشابية في نيايتيا
 باىتماـ في التخطيط ليا وتنفيذىا وتقويميا مف أجؿ الإفادة منيا في تنمية ميارات القراءة.

القراءة الجيرية بءعداد تدريبات الوعي  تحديد مياراتبعد الباحث  قاـ وفي ضوء ذلؾ
سار إعداد ىذه  وقد ،ميمية لتنمية ميارات القراءةالصوتي بغرض توظيفيا في المواقؼ التع

 التدريبات وفؽ ما يتتي:
الاطلاع عمى الدراسات التي تناولت الوعي الصوتي، وتضمنت برامج مقترحة قائمة  .1

 عميمية تتناوؿ الوعي الصوتي.عمى الوعي الصوتي، أو أنشطة ت
الصؼ الرابع، وتغطي جميع  تلاميذاختيار مجموعة مف التدريبات تتناسب ومستوى  .2

 عناصر الوعي الصوتي ومياراتو.
وضع التدريبات في سياقيا التعميمي ضمف خطة متكاممة لمدروس الصفية، بحيث تـ  .3

 لنحو التالي:وضع خطة لكؿ درس، تتضمف مجموعة مف العناصر الأساسية عمى ا
 الأىداؼ التعميمية الإجرائية 
 الوسائؿ التعميمية المستخدمة 
 المحتوى التعميمي ويتضمف مجموعة تدريبات الوعي الصوتي 
 أساليب التقويـ. 

عرض خطة تنفيذ التدريبات عمى مجموعة مف المحكميف، لإبداء الرأي حوليا، وتعديميا  .4
 في ضوء مقترحاتيـ.
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 تطبيق التجربة: 

يف وذلؾ موعرضيا عمى المحك وات الرئيسة لمدراسة،الأد إعدادالباحث فيما سبؽ كيفية  وؿتنا 
كيفية إجراء تجربة الدراسة، والتي تمثؿ مرحمة  نوضحوفيما يمي  ،(1موضح في الممحؽ رقـ )

وقبؿ البدء في تنفيذ التجربة كاف الصؼ الرابع،  تلاميذتدريبات الوعي الصوتي ل ؽ وتدريستطبي
قبؿ موعد التنفيذ بتقديـ طمب، الباحث  اـق لذا ،وزارة التربية والتعميـمف أخذ الموافقة  لابد مف

عمى زارة التربية والتعميـ، ومرفؽ معو خطة الدراسة وأدواتيا؛ بغرض الحصوؿ عمى موافقة و 
في إجراءات الباحث  سة، ولما جاء الرد بالموافقة بدأعينة الدرا التلاميذعمى التجربة  تطبيؽ

حيث قاـ الباحث بتطبيؽ بطاقة الملاحظة تطبيقا  . (4وذلؾ موضح في الممحؽ رقـ ) لتجريبا
تسعة ثـ بدأ بتنفيذ الدروس حيث استغرؽ التنفيذ مدة  ،1/10/2017حد الموافؽ الأقبميا يوـ 

بعديا  أسبوعيا، وبعدىا قاـ الباحث بتطبيؽ بطاقة الملاحظة تطبيقا ثلاث حصصبواقع  سابيعأ
 .9/12/2017يوـ 

 الجدوؿ التالي يوضح خطة تنفيذ التدريس عمى عينة الدراسة:

 (4 ،4جدول رقم )
 خطة تنفيذ تدريبات الوعي الصوتي مع مجموعة الدراسة

عدد  موضوع الدرس الدرس
 الأىداف التعميمية الحصص

 الدرس
 الأول

 يتعرؼ عمى مكونات الجياز الصوتي   1 مكونات الجياز الصوتي
 طؽ يحدد أدوات الن 
  يبيف أىمية أعضاء النطؽ 

 الدرس
 الثاني

 يحدد مصادر بعض الأصوات التي يسمعيا  1 فف الاستماع
 يميز عدد الكممات التي يتكوف منيا جمؿ مختمفة 
 .يميز بيف الأصوات والمقاطع 

 الدرس
 الثالث

 التصفيؽ كفاصؿ بيف الكممات  يستخدـ   1 فف التصفيؽ كفاصؿ
  لمقاطع الصوتية ا كفاصؿ بيفالتصفيؽ يستخدـ 
  التصفيؽ كفاصؿ بيف الأصوات  يستخدـ 

 الدرس
 الرابع

 يكوف المقاطع الصوتية في اؿ الشمسية    2 اؿ الشمسية واؿ القمرية 
 يكوف المقاطع الصوتية في اؿ القمرية 
  يربط الحرؼ الساكف بالحرؼ الذي قبمو صوتيا 

 الدرس
 الخامس

مقاطع صوتية مف  ىال يقطع الكممات والصور  2 المقاطع الصوتية
 مقطعيف 
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عدد  موضوع الدرس الدرس
 الأىداف التعميمية الحصص

 مقاطع صوتية مف  ىيقطع الكممات والصور ال
 ثلاث مقاطع

 مقاطع صوتية مف  ىيقطع الكممات والصور ال
 أربع مقاطع 

  يربط المقاطع الصوتية مع بعضيا مكونا كممات 
  يربط الأصوات بالمقاطع الصوتية 

 الدرس
 السادس

طع الصوتية المتشابو يصنؼ الكممات حسب المقا  1 التنغيـ والسجع
 صوتاً.

  يصنؼ الكممات حسب صوت الحرؼ الأخير
 لمكممة.

  يصنؼ الكممات حسب عدد الأصوات والمقاطع
 فييا

 الدرس
 السابع

 المفردةالأصوات 
 الفو نيـ() 

1   الكممات.الأصوات في يعدد 
  واختلاؼ.يصنؼ الكممات حسب تشابو 
  الأصوات الأوؿ والأوسط والأخير  الصوتيميز

 صور.لم
 الدرس
 الثامن

 الأوؿ في الكممات.  الصوتيطابؽ   2 مطابقة الأصوات
  الكممات. الأوسط في الصوتيطابؽ 
  الكممات.الأخير في  الصوتيطابؽ 

 الدرس
 التاسع

 الصوت الأوؿ في الكممات عزؿ ي  2 عزؿ الأصوات
 الصوت الأوسط في الكممات عزؿي 
 الصوت الأخير في الكممات  عزؿي 
 ات معنى مف العزؿيكوف كممة ذ 

 الدرس
 العاشر

 كممات. ىتحميؿ الجمؿ ال  3 التحميؿ الصوتي
 صوتية.مقاطع  ىتحميؿ الكممات ال 
 أصوات.  ىيحمؿ التمميذ اسمو ال 

 الدرس
الحادية 

 عشر

توظيؼ المقاطع 
 والاصوات

2   المناسب لمكممات الناقصة  الصوتيضيؼ 
 المقطع المناسب لمكممات الناقصة يضيؼ 

 الدرس
 لثانيا

 عشر

مطابقو الأصوات 
 والمقاطع

2  في موقعيا  الكممات حسب تشابو الصوت يطابؽ
 الكممة.المختمفة في 

 المقطع.الكممات حسب  يطابؽ 
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عدد  موضوع الدرس الدرس
 الأىداف التعميمية الحصص

  المختمفة.يطابؽ الأصوات بحركاتيا 
 يطابؽ الكممات حسب القافية. 

 الدرس
 الثالث
 عشر

ة مع قراءة يحذؼ التمميذ الأصوات في أوؿ الكمم  1 حذؼ المقاطع والاصوات
 ما تبقي منيا. 

 الأصوات في وسط الكممة مع قراءة ما  يحذؼ
 تبقي منيا.

 الأصوات في أخر الكممة مع قراءة ما  يحذؼ
 تبقي منيا.

  المعني عمىيحذؼ مقطع مف الكممة مع الحفاظ.  
 الدرس
 الرابع
 عشر

الأصوات في أوؿ الكممة مع قراءة ما تبقي يبدؿ   1 صوات والمقاطعبداؿ الأإ
 منيا. 

  الأصوات في وسط الكممة مع قراءة ما تبقي يبدؿ
 منيا.

 الأصوات في أخر الكممة مع قراءة ما تبقي  يبدؿ
 منيا.

  المعني.  عمىيبدؿ مقطع مف الكممة مع الحفاظ 
الدرس 

الخامس 
 عشر

 
 مراجعة

2 
 

 
 مراجعة

 
 الأساليب الإحصائية:
جابة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة،  تـ استخداـ الأساليب الإحصائية ف فروضيا، ، والتحقؽ مأسئمتياوا 

 :ةالتالي
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. -
 ختبار ويمكوكسف لعينتيف غير مستقمتيفا -

Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test   
 قيمة حجـ التتثير مف خلاؿ مربع إيتا -
 معامؿ الكسب المعدؿ لبلاؾ -

 



 
 

 

 

 

 

 الفصل الخامظ

 الدزاضة وتفطيرهاىتائج 
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 خامسالفصل ال

 ، ومناقشتيانتائج الدراسة

أثر تدريبات الوعي الصوتي في تنميػة ميػارات القػراءة لػدى ييدؼ ىذا الفصؿ إلى تعرّؼ 
ولػػػذلؾ سػػػيتـ  بغػػػزة؛الرابػػػع الأساسػػػي مػػػف ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ بغػػػرؼ المصػػػادر  ؼالصػػػ تلاميػػػذ

لبطاقة ملاحظػة ميػارات  التطبيقيف القبمي والبعدي في التجريبية عرض نتائج أداء أفراد المجموعة
القراءة بعد أف درسوا تدريبات الوعي الصوتي وتحميػؿ البيانػات التػي تػـ التوصػؿ إلييػا، وتفسػيرىا؛ 

تمػت معالجػة البيانػػات  ومقترحػات بحثيػة. ولقػػد، مييػدا لتقػديـ التصػػورات المسػتقبمية مػف توصػػياتت
(. وفيمػا يمػي عػرض تفصػيمي لمنتػائج التػي SPSSالإحصػائي )مف خلاؿ برنامج التحميؿ  اإحصائي

 تـ التوصؿ إلييا:

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: 

الصػؼ الرابػع المناسػبة لتلاميػذ  ميػارات القػراءة الجيريػة ما: ينص السؤال الأول عمى ما يمي
 ؟بغرؼ المصادر بغزة الأساسي مف ذوي صعوبات التعمـ

قػػاـ الباحػػث بػػالرجوع إلػػى عػػدة مصػػادر تمثمػػت فػػي كتػػاب لغتنػػا  وللإجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ
الجميمػػة لمصػػؼ الرابػػع الأساسػػي، ودليػػؿ المعمػػـ فػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة لمصػػؼ الرابػػع، وبعػػض 
كتػػػب طرائػػػؽ تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة، وبعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة التػػػي عنيػػػت بػػػالقراءة الجيريػػػة فػػػي 

لمصػػادر تػػـ تجميػػع عػػدد مناسػػب مػػف ميػػارات القػػراءة، مرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي، ومػػف خػػلاؿ ىػػذه ا
وتـ وضع ىذه الميارات في قائمة، وحػذؼ الميػارات التػي تتكػرر فػي مضػامينيا وتعبػر عػف نفػس 
المحتػػػوى، ثػػػـ تػػػـ عػػػرض القائمػػػة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المختصػػػيف تمثمػػػت فػػػي أسػػػاتذة فػػػي المنػػػاىج 

العربيػة، لإبػداء آرائيػـ  وملاحظػاتيـ  وطرائؽ التدريس، وبعض المشرفيف التربوييف، ومعممي المغة
حوؿ محتوى القائمة وملاءمة الميارات لتلاميذ الصؼ الرابع الأساسي مف ذوي صػعوبات الػتعمـ، 

 وفي ضوء ىذه الخطوة تـ تحديد ميارات القراءة الجيرية المناسبة وتمثمت فيما يمي:         
 يخرج التمميذ الحروؼ مف مخارجيا. .1

 كات القصيرة بطريقة صحيحة.يقرأ الحروؼ بالحر  .2

 سبة في القراءة.المنايراعي السرعة  .3

 ينطؽ الحروؼ المتقاربة بالشكؿ نطقًا صحيحًا. .4
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 ينطؽ اللاـ القمرية واللاـ الشمسية بشكؿ صحيح. .5

 يمفظ التاء المربوطة ساكنة في حالة الوقؼ. .6

 يمفظ ىمزة الوصؿ وىمزة القطع بشكؿ صحيح. .7

 يقرأ حروؼ المد بشكؿ سميـ. .8

 فظ المقاطع داخؿ الكممات بوضوح.يم .9

 يفرؽ بيف الألؼ واللاـ وسط الكممة خلاؿ القراءة. ..1

 يمفظ الحروؼ في حالة السكوف لفظًا سميمًا. .11

 يقرأ الكممة بدوف حذؼ حرؼ منيا. .12

 يقرأ الكممة بدوف إبداؿ حرؼ منيا. .13

 يمفظ الحروؼ المتشابية صوتًا والمختمفة شكلًا. .14

 بشكؿ صحيح. يقرأ التنويف بتنواعو الثلاثة .15
ويتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ أف الميػػػارات السػػػابقة تمثػػػؿ الأسػػػاس فػػػي تعمػػػـ القػػػراءة والتقػػػدـ فييػػػا، 
فالوعي الصوتي ىو المرحمة التتسيسية لمقراءة، فلا يمكف لمتمميذ إتقػاف القػراءة والتوسػع فييػا، دوف 

ىػػػػذه أف يكتسػػػػب ىػػػػذه الميػػػػارات ويػػػػتمكف منيػػػػا؛ لأنيػػػػا تؤسػػػػس لػػػػلأداء القرائػػػػي الػػػػذي يبنػػػػى عمػػػػى 
الميارات، كما يتبيف الارتباط الوثيؽ بيف ىػذه الميػارات وبػيف الػوعي الصػوتي، فكثيػر منيػا يتعمػؽ 
دراؾ لطبيعػػة الأصػػوات المغويػػة فنطػػؽ أصػػوات  بالجانػػب الصػػوتي، وبالتػػالي يحتػػاج إلػػى معرفػػة وا 
الحػػػروؼ بشػػػكؿ صػػػحيح وكػػػذلؾ نطػػػؽ الحػػػروؼ المتقاربػػػة فػػػي الشػػػكؿ، ولفػػػظ الحركػػػات القصػػػيرة 

 طع كميا ميارات تحتاج إلى إخراج الحروؼ مف مخارجيا.والمقا

تفَّ كػؿ كممػة الصػوتي يشػمؿ مسػتويات متنوعػة مػف الػوعي أبرزىػا الػوعي بػ لوعيكما أف ا
 الػػوعي، و الػػوعي بالكممػػات مُتشػػابية الإيقػػاع أو القافيػػة، ومنيػػا منطوقػػة ىػػي سمسػػمة مػػف الأصػػوات

، الكممػػة إلػػى أصػػوات وتقطيػػع ،كممػػةلتكػػويف  الأصػػوات ودمػػج الكممػػة،التػػي تتكػػوف منيػػا  بالمقػػاطع
ىذه المستويات تُمكف مفيوـ الصوت عند التمميػذ حتػى يمكنػو الػربط و  ،التلاعب بالأصواتوكذلؾ 

دراؾ ا بػػيف الصػػػوت والحػػػرؼ، تحسػػػيف  فػػػي بمػػا يسػػػيـبػػيف الأصػػػوات والرمػػػوز المكتوبػػػة؛  لعلاقػػػةوا 
ىجػاء الكممػات  ؽ السميـ للأصػوات، وسػيولةالنُّط. وتمكينو مف تعمى قراءة الكمما تلاميذقدرات ال

(، 2.17(، والفارسػػػي )2.17) يوقراءتيػػػا، وفقػػػا لمػػػا أكدتػػػو العديػػػد مػػػف الدراسػػػات مثػػػؿ الشػػػوربج
 (2.17وقحوؼ )
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 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني:

تنمية ميػارات  توظيؼ تدريبات الوعي الصوتي فينص السؤاؿ الثاني عمى ما يمي: ما إجراءات ي
 ؟الصؼ الرابع الأساسي مف ذوي صعوبات التعمـ بغرؼ المصادر بغزة تلاميذة لدى القراء

السػابقة التػي عنيػت وللإجابة عف ىػذا السػؤاؿ قػاـ الباحػث بػالرجوع إلػى الأدب التربػوي والدراسػات 
القائمػة عمػى الػوعي الصػوتي  عػدد مناسػب مػف التػدريباتوتصػميـ  ، وتػـ تجميػع بالوعي الصوتي
حيث تركزت التدريبات عمى  ،مف ذوي صعوبات تعمـ القراءة الصؼ الرابعتلاميذ بما يتناسب مع 

الوحػػدات الصػػوتية مػػع مػػا يقابميػػا مطابقػػة ، و لمرمػػوز والكممػػات عمميتػػي التحميػػؿ والتوليػػؼ الصػػوتي
ربػػط كػػذلؾ مقػػاطع، وتجزئػػة المقطػػع الواحػػد، و  ىالتيجػػي وتجزئػػة الكممػػة إلػػتػػدريبات مػػف رمػػوز، و 
الأصوات التي تقابميا، والحروؼ المترابطة التػي تتطػابؽ مػع الأصػوات والمقطػع ب كتوبةالرموز الم

والمقػػاطع، وغيرىػػا مػػف  المػػرتبط بيػػا، وقػػراءة الكممػػات الناتجػػة عػػف تجميػػع الأصػػوات أو الحػػروؼ
وقػػد أسػػتفاد الباحػػث مػػف بعػػض التػػدريبات المختمفػػة المرتبطػػة بمكونػػات الػػوعي الصػػوتي وعناصػػره 

 تدريبات منيا :الدراسات في تجميع ال

ودراسػػػة عبػػػد  ،(2.17ودراسػػػة الشػػػوربجي ) ،(2.18ودراسػػػة عطػػػا ) ،(2.18دراسػػػة مصػػػطفي )
ودراسػػػػػػػة عبػػػػػػػد الله  ،(2.12ودراسػػػػػػػة جػػػػػػػاب الله ) ،(2.16ودراسػػػػػػػة حبيػػػػػػػب ) ،(2.16الػػػػػػػوارث )

(2.11)،   

ضػػمف إطػػار تدريسػػي عػػاـ مػػف خػػلاؿ تحديػػد سػػياؽ توظيفيػػا وتحديػػد  وتػػـ وضػػع ىػػذه التػػدريبات 
وتحديػػد تضػػمف كػػؿ درس منيػػا الأىػػداؼ التعميميػػة،  ات تعميميػػة مػػف خػػلاؿ مجموعػػة دروسإجػػراء

ووضع الإطار العػاـ لتوظيػؼ  الوسائؿ التعميمية المناسبة، والإجراءات التعميمية، وأساليب التقويـ.
تػػػدريبات الػػػوعي الصػػػوتي ضػػػمف دليػػػؿ المعمػػػـ فػػػي توظيػػػؼ تػػػدريبات الػػػوعي الصػػػوتي فػػػي تنميػػػة 

 (3ممحؽ رقـ)والدليؿ موجود في  ميارات القراءة

 النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث:

 ≥توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة ) ىػؿينص السؤاؿ الثالث عمى ما يمػي: 
مجموعػػة الدراسػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لبطاقػػة متوسػػطي درجػػات  ( بػػيف0.5.

 ؟ملاحظة ميارات القراءة الجيرية
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توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى  وللإجابة عف ىػذا السػؤاؿ صػيغ الفػرض التػالي: لا
مجموعة الدراسة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي متوسطي درجات  ( بيف≤ .0.5دلالة )

 لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية

موعة التجريبية، ومدى النمو ولقد تـ صياغة ىذا الفرض لبياف مدى تقدـ أفراد المج
 القراءة الجرية لدييـ. مياراتالحاصؿ في اكتساب 

قؽ مف الشروط التي تتيح استخداـ التحب ، قاـ الباحثولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض
باستخداـ  فحص اعتدالية التوزيع لمبيانات الاختبارات المعممية أو اللامعممية، وذلؾ مف خلاؿ

جدوؿ التالي يبيف ( والShapiro-Wilkويمؾ )-اختبار شابيروستخداـ ا، و مؤشر معامؿ الالتواء
 :ذلؾ

 (5 ،1)جدول رقم 
لفحص اعتدالية التوزيع في التطبيق البعدي معامل الالتواء ونتائج اختبار شابيرو ويمك 

 لبطاقة الملاحظة
 اعتدالية التوزيع البياف

 Sig (ويمؾ-شابيرو)اختبار  معامؿ الالتواء

 0.000 0.671 2.77 حظةبطاقة الملا

 

(، وىي قيمة موجبة أكبر مف 2.77ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ الالتواء بمغت )
جاءت قيمة اختبار  اليميف، كمانحو  بؿ يتجوصفر، مما يشير إلى أف المنحنى ليس اعتداليا، 

ة غير دالة ( وىي قيم0.05(، عند مستوى دلالة إحصائية أقؿ مف )0.671شابيرو ويمؾ )
 الذي يشير إلى عدـ اعتدالية التوزيع. إحصائيا الأمر

ختبار ويمكوكسف اباستخداـ  وفي ضوء ذلؾ قاـ الباحث بالمجوء إلى اختبار لا معممي
لمكشؼ عف    Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Testلعينتيف غير مستقمتيف

والبعدي لممجموعة التجريبية، في كؿ ميارة دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات التطبيقيف القبمي 
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مف ميارات القراءة التي تضمنتيا بطاقة الملاحظة، وفي المجموع الكمي لمبطاقة، والجدوؿ التالي 
 (5 ،2جدول رقم )                       يوضح ذلؾ:

بعدي الو  ين القبميفي التطبيقتلاميذ المجموعة التجريبية درجات  دلالة الفروق بين متوسطي
 لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية 

متوسط  العدد القياس الميارة
 الرتب

مجموع 
مستوى  Zقيمة  الرتب

 الدلالة

يخرج التمميذ الحروؼ مف 
 مخارجيا

 4.169 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

يقرأ الحروؼ بالحركات 
 القصيرة بطريقة صحيحة.

 

 4.242 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

سبة في المنايراعي السرعة 
 القراءة

 

 

 4.101 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 231.00 11.00 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

ينطؽ الحروؼ المتقاربة 
 بالشكؿ نطقًا صحيحًا

دالة عند  4.216 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

واللاـ ينطؽ اللاـ القمرية 
 الشمسية بشكؿ

دالة عند  4.271 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

يمفظ التاء المربوطة ساكنة 
 في حالة الوقؼ

 4.307 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

ينطؽ الحروؼ المتقاربة 
 بالشكؿ نطقًا صحيحًا

دالة عند  4.246 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 
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يقرأ حروؼ المد بشكؿ 
 سميـ

دالة عند  4.187 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 253.00 11.50 22 الرتب الموجبة     0.01

  1 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

يمفظ المقاطع داخؿ 
 الكممات بوضوح

 4.172 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 231.00 11.00 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

رؽ بيف الألؼ واللاـ يف
 وسط الكممة خلاؿ القراءة

 4.307 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 253.00 11.50 21 الرتب الموجبة     0.01

  2 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

يمفظ الحروؼ في حالة 
 السكوف لفظًا سميمًا

 4.179 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 210.00 10.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

يقرأ الكممة بدوف حذؼ 
 حرؼ منيا

 

دالة عند  4.213 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

   0 التساوي

   23 الإجمالي

يقرأ الكممة بدوف إبداؿ 
 ياحرؼ من

 4.274 0.00 0.00 0 رتب السالبةال

 
دالة عند 

 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

يمفظ الحروؼ المتشابية 
 صوتًا والمختمفة شكلًا 

 4.310 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 
دالة عند 

 253.00 11.50 23 الرتب الموجبة     0.01

ويالتسا  0  
 

 
 23 الإجمالي 

يقرأ التنويف بتنواعو الثلاثة 
 بشكؿ صحيح

دالة عند  4.097 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 231.00 11.00 22 الرتب الموجبة     0.01

  1 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 

 الكل

 4.112 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 

دالة عند 
 253.00 11.50 23 موجبةالرتب ال     0.01

  0 التساوي
 

 
 23 الإجمالي 
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( 0.1.ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالػة ) 
بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمػي والبعػدي لصػالح التطبيػؽ البعػدي 

لمدرجػػػة الكميػػػة  ( Z) ي البطاقػػػة ككػػػؿ، حيػػػث بمغػػػت قيمػػػةفػػػي كػػػؿ ميػػػارة مػػػف الميػػػارات الفرعيػػػة وفػػػ
الأمػػر  (،0.1.( وىػػي قيمػػة  ليػػا دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة )40112لبطاقػػة الملاحظػػة )

لى التتثير الإيجابي لتدريبات الػوعي الصػوتي  الذي يشير إلى تحسف مستوى التلاميذ في القراءة وا 
 سبباً  باعتبارهالوعي الصوتي ات، وىذا قد يعزى إلى دور في تنمية مستوى التلاميذ في ىذه الميار 

الػػوعي الصػػوتي ليػػا أثػػر إيجػػابي فػػي القػػراءة  بتػػدريباتالخبػػرة  وكػػوففػػي التحميػػؿ القرائػػي المبكػػر، 
 .والتيجئة خاصة عند الربط بيف الوحدات الصوتية والرموز التي تمثؿ ىذه الوحدات

 الكيفيػػة التػػي تتشػػكؿ فييػػا الأصػػواتبط بكمػػا قػػد يعػػزى إلػػى طبيعػػة الػػوعي الصػػوتي  المػػرت
درة عمػػػى إدراؾ التشػػػابو والاخػػػتلاؼ بػػػيف ىػػػذه ، والقػػػمػػػع بعضػػػيا لتكػػػويف الكممػػػات والألفػػػاظ المغويػػػة

، وبالتػالي الأصوات، سواء جاءت ىذه الأصوات مفردة أو فػي الكممػات والتعػابير المغويػة المختمفػة
ميػػذ عمػػى ميػػاراتيـ القرائيػػة وتحسػػف أدائيػػـ تػػتثير تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي التػػي تعػػرض ليػػا التلا

القرائي لما ىناؾ مف ارتباط وثيؽ بيف أنشطة تنمية الوعي الصوتي واكتساب ميارات القػراءة وفقػا 
 ،suggte(2.16)ودراسػػػة ،(2.17دراسػػة الشػػػوربجي ) ؿ :لمػػا اكدتػػػو دراسػػات عمميػػػة متعػػددة مثػػػ

ودراسػة سػػميماف  ،(2.16اسػة حبيػب )ودر  ،(2.16ودراسػة أحمػد ) ،(2.16ودراسػة عبػد الػوارث )
 (.19..2ودراسة مطر ) ،(2.11ودراسة عبدالله ) ،(2.12ودراسة جاب الله )  ،(2.15)

حيث أكدت نتائج ىذه الدراسات عمػى علاقػة الػوعي الصػوتي بتحسػيف مسػتوى القػدرة القرائيػة لػدى 
 التلاميذ.

 النتائج المتعمقة بالسؤال الرابع:

ا حجػـ التػتثير لتوظيػؼ تػدريبات الػوعي الصػوتي فػي مػ مػا يمػي:ينص السؤاؿ الرابع عمى 
الصػػػػؼ الرابػػػػع الأساسػػػػي مػػػػف ذوي صػػػػعوبات الػػػػتعمـ بغػػػػرؼ تلاميػػػػذ تنميػػػػة ميػػػػارات القػػػػراءة لػػػػدى 

 المصادر بغزة؟

وللإجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ قػػاـ الباحػػث بتحديػػد حجػػـ التػػتثير مػػف خػػلاؿ حسػػاب مربػػع إيتػػا 
ريبيػػة، ومػػدى النمػػو الحاصػػؿ فػػي ميػػارات القػػراءة الجيريػػة، لبيػػاف مػػدى تقػػدـ أفػػراد المجموعػػة التج
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تػـ تػدريبات الػوعي الصػوتي، حيػث ىي فػروؽ جوىريػة تعػود إلػى الناتجة  كوف الفروؽ ولمتتكد مف
أكثػػر  تػدريبات الػوعي الصػوتي بصػورةحسػاب حجػـ التػتثير مػف خػلاؿ مربػع إيتػا الػػذي يظيػر أثػر 

 : η2يمة قحجـ  التاليويوضح الجدوؿ المرجعي  وضوحا،

 المرجعي المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير  ( الجدول5 ،3) رقمجدول 

 الأداة المستخدمة
 حجم التأثير

 كبير متوسط صغير

η2 0.01 0.06 0.14 

وبعد حساب حجـ التتثير مف خلاؿ مربع إيتا باستخداـ المعادلة السابقة تـ التوصؿ إلى البيانات  
 ذلؾ:يوضح  التالي التالية: والجدوؿ

 (5 ،4)جدول رقم 
 يوضح حجم التأثير من خلال مربع إيتا

 التتثير حجـ إيتا مربع الحربة درجة الميارة 
 كبير 0.928 22 يخرج التمميذ الحروؼ مف مخارجيا.  1
 كبير 0.945 22 يقرأ الحروؼ بالحركات القصيرة بطريقة صحيحة.  2
 كبير 0.874 22 يراعي السرعة المناسبة في القراءة.  3
 كبير 0.959 22 ينطؽ الحروؼ المتقاربة بالشكؿ نطقًا صحيحًا.  4
 كبير 0.939 22 ينطؽ اللاـ القمرية واللاـ الشمسية بشكؿ صحيح.  5
 كبير 0.885 22 يمفظ التاء المربوطة ساكنة في حالة الوقؼ.  6
 كبير 0.954 22 يمفظ ىمزة الوصؿ وىمزة القطع بشكؿ صحيح.  7
 كبير 0.909 22 شكؿ سميـ.يقرأ حروؼ المد ب  8
 كبير 0.920 22 يمفظ المقاطع داخؿ الكممات بوضوح.  9
 كبير 0.919 22 يفرؽ بيف الألؼ واللاـ وسط الكممة خلاؿ القراءة.  10
 كبير 0.918 22 يمفظ الحروؼ في حالة السكوف لفظًا سميمًا.  11
 كبير 0.923 22 يقرأ الكممة بدوف حذؼ حرؼ منيا.  12
 كبير 0.951 22 وف إبداؿ حرؼ منيا.يقرأ الكممة بد  13
 كبير 0.981 22 يمفظ الحروؼ المتشابية صوتًا والمختمفة شكلًا.  14
 كبير 0.906 22 يقرأ التنويف بتنواعو الثلاثة بشكؿ صحيح.  15

 كبير 0.940 22 البطاقة ككؿ
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( .094.لمبطاقػة ككػؿ تسػاوي ) الجدوؿ السابؽ أف قيمػة مربػع إيتػا المحسػوبة ويتضح مف
التػتثير المحػدد  مػف حجػـبمعنػى أنيػا أكبػر  ،(14)الجدوليػة  القيمػة أكبػر مػف قيمػة مربػع إيتػا ذهوى

وىػذا يشػير إلػى أف تػتثير المتغيػر  (1998938عفانػة، )حسب  ،(14)لمتتثير الكبير والذي يساوي 
فػػي المتغيػػر التػػابع كػػاف تػػتثيرا واضػػحا وأف حجػػـ التػػتثير لػػو كػػاف عمػػى  إحػػداث تبػػايفالمسػػتقؿ فػػي 

في تنمية ميارات القػراءة كبيرا  اكاف تتثيرىتدريبات الوعي الصوتي  درجة كبيرة وىذا يدؿ عمى أف
 المستيدفة.

التلاميذ في التطبيؽ القبمػي لبطاقػة ملاحظػة ميػارات القػراءة الجيريػة تائج وقد اتضح أف ن
مػر واقعػي  لا وىػذا أفي التطبيؽ البعػدي ؛ التلاميذ منخفضة بالمقارنة مع متوسط درجات كانت  

ولػدييـ مشػكلات فػي ميػارات القػراءة، وبعػد  ،سيما أف ىؤلاء التلاميذ ىـ مف ذوي صعوبات الػتعمـ
نا ممحوظػػا، حيػػث سػػتعرضػػيـ لتػػدريبات الػػوعي الصػػوتي ودراسػػتيـ ليػػا، فػػءف مسػػتواىـ قػػد شػػيد تح

الكممػات تقسيـ الجممػة إلػى كممػات، و  ساعدتيـ تدريبات الوعي الصوتي عمى اكتساب القدرة عمى 
مما أسيـ في  مزج الأصوات لتكويف الكممات، وساعدتيـ عمى إلى مقاطع، والمقاطع إلى أصوات

تحسػيف وتنميػة أدائيػـ القرائػي فػي التطبيػؽ البعػػدي بحجػـ تػتثير كبيػر، حيػث ارتفعػت درجػاتيـ فػػي 
ي فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لبطاقػػة الملاحظػػة ارتفاعػػا ممحوظػػا ، بمػػا يؤكػػد أثػػر تػػدريبات الػػوعي الصػػوت

فػػالوعي الصػػوتي قػػد يكػػوف أحػػد المتطمبػػات السػػابقة لمنمػػو القرائػػي، ونتيجػػة تنميػػة ميػػارات القػػراءة. 
تعمػػـ القػػراءة يتطمػػب ، حيػػث إف الأسػػاس الػػذي تبنػػى عميػػو ميػػارات القػػراءة باعتبػػارهلمخبػػرة القرائيػػة، 

ميػػو تعمػػـ معرفػػة صػػريحة بالجوانػػب الصػػوتية لمكػػلاـ، وكػػي يصػػبح المػػتعمـ قارئػػا فػػاعلا يتوجػػب ع
لوحظ ذلؾ عنػد التلاميػذ خػلاؿ التطبيػؽ  دالصوتية. ولقالتطابقات المتنوعة بيف الحروؼ وصورىا 

الميداني وتنفيذ التدريبات حيث لػوحظ مػع التقػدـ فػي تػدريبات الػوعي الصػوتي يػزداد تحسػف ميػارة 
لنفس بمػػو احبػػو بالشػػعور بالثقػػة بػػا اوتتحسػػف بمػػوازاة ذلػػؾ النفسػػية لػػدييـ حيػػث بػػدأو  القػػراءة لػػدييـ،

 غرفة المصادر بشكؿ خاص وبالمدرسة بشكؿ عاـ.

كمػػػػا قػػػػاـ الباحػػػػث بػػػػالتحقؽ مػػػػف كفػػػػاءة تػػػػدريبات الػػػػوعي الصػػػػوتي، وفاعميتيػػػػا فػػػػي تنميػػػػة 
مػػف خػػلاؿ معػػدؿ الكسػػب، حيػػث تػػـ حسػػاب متوسػػط درجػػات التطبيػػؽ القبمػػي  ،الميػػارات المسػػتيدفة

يريػػػة فػػػي المجموعػػػػة التجريبيػػػة، ولقيػػػػاس والتطبيػػػؽ البعػػػدي لبطاقػػػػة ملاحظػػػة ميػػػارات القػػػػراءة الج
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( باسػػتخداـ المعادلػػة التاليػػة Blakeالفاعميػػة قػػاـ الباحػػث بحسػػاب معامػػؿ الكسػػب المعػػدؿ لػػبلاؾ )
 (:248: ...2مراد،)

 س–+ ص      س-ص

 س    -د                   د 

 حيث إف:

 في القياس البعدي. ص = متوسط درجات التلاميذ

 في القياس القبمي. ذس = متوسط درجات التلامي

 د = الدرجة النيائية العظمى لممقياس 

 ضح النتائج التـ تـ التوصؿ إلييا.والجدوؿ التالي يو  

 (5 ،5جدول رقم )
 قيمة معامل الكسب المعدل لبلاك

 نسبة الكسب الدرجة الكمية التطبيؽ البعدي التطبيؽ القبمي الميارة 
 1.702 5 4.957 2.087 يخرج التمميذ الحروؼ مف مخارجيا.  1
 1.833 5 4.870 1.391 يقرأ الحروؼ بالحركات القصيرة بطريقة صحيحة.  2
 1.017 5 3.130 1.130 يراعي السرعة المناسبة في القراءة.  3
 1.811 5 4.739 1.217 ينطؽ الحروؼ المتقاربة بالشكؿ نطقًا صحيحًا.  4
 1.768 5 4.609 1.130 ينطؽ اللاـ القمرية واللاـ الشمسية بشكؿ صحيح.  5
 1.370 5 3.739 1.000 يمفظ التاء المربوطة ساكنة في حالة الوقؼ.  6
 1.761 5 4.522 1.000 يمفظ ىمزة الوصؿ وىمزة القطع بشكؿ صحيح.  7
 1.630 5 4.435 1.304 يقرأ حروؼ المد بشكؿ سميـ.  8
 1.736 5 4.522 1.087 يمفظ المقاطع داخؿ الكممات بوضوح.  9
 1.783 5 4.565 1.000 واللاـ وسط الكممة خلاؿ القراءة.يفرؽ بيف الألؼ   10
 1.789 5 4.696 1.217 يمفظ الحروؼ في حالة السكوف لفظًا سميمًا.  11
 1.690 5 4.478 1.174 يقرأ الكممة بدوف حذؼ حرؼ منيا.  12
 1.771 5 4.565 1.043 يقرأ الكممة بدوف إبداؿ حرؼ منيا.  13
 1.901 5 4.957 1.304 مختمفة شكلًا.يمفظ الحروؼ المتشابية صوتًا وال  14
 1.627 5 4.304 1.087 يقرأ التنويف بتنواعو الثلاثة بشكؿ صحيح.  15

 1.395 75 63.75 19.04 البطاقة ككؿ
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( 1.2يتبيف أف نسبة الكسب المعدؿ قد تخطت الحد المقبوؿ) ،ومف خلاؿ الجدوؿ السابؽ
يعػزى إلػى فاعميػة  ،ميػارات القػراءة الجيريػة؛ مما يشير إلى أف ىناؾ كسبا ذا دلالة إحصائية فػي 

وىػػي قيمػػة  (1.395)تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي، إذ بمغػػت نسػػبة الكسػػب المعػػدؿ فػػي البطاقػػة ككػػؿ 
تفػػوؽ الحػػد الأدنػػى لقبػػوؿ نسػػبة الكسػػب،  وىػػذا يؤكػػد فاعميػػة تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي فػػي تنميػػة 

ي، وفػػي ضػػوء ذلػػؾ يمكػػف القػػوؿ: إف ميػػارات القػػراءة الجيريػػة  لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ الرابػػع الأساسػػ
تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي قػػد حققػػت تػػتثيرا كبيػػرا، ومسػػتوى مقبػػولا مػػف الفاعميػػة والكفػػاءة فػػي تحقيػػؽ 
أىدافيا لدى تلاميذ مجموعة الدراسة، وكاف ليا أثر كبير فػي تحسػف مسػتواىـ فػي القيػاس البعػدي 

 ملاحظة ميارات القراءة الجيرية.، وذلؾ في بطاقة مقارنة بمستوى أدائيـ في القياس القبمي

ويمكػػف أف يعػػزى ذلػػؾ إلػػى فاعميػػة تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي فػػي تنميػػة ميػػارات القػػراءة،  
 وىذه الفاعمية يمكف أف تعزى إلى عدة عوامؿ أبرزىا ما يمي:

بالقػدرة عمػى معرفػة أمػاكف إنتػاج  ىػذه التػدريبات وارتبػاط ،الصػوتيطبيعة تدريبات الػوعي  -1
يػػػة، وكيفيػػػة إخػػػراج الحػػػروؼ والمقػػػاطع، والكيفيػػػة التػػػي تتشػػػكؿ فييػػػا ىػػػذه الأصػػػوات المغو 

مػع القػدرة عمػى إدراؾ التشػابو والاخػتلاؼ  الأصوات مع بعضيا لتكويف الكممػات والجمػؿ،
 .بيف ىذه الأصوات سواءً جاءت ىذه الأصوات مفردة، أو في الكممات المختمفة

التلاميذ عمى إدراؾ أف المغة مكونة  إف تدريبات الوعي الصوتي التي تـ توظيفيا ساعدت -2
مف كممات ومقاطع وأصوات، وأف ىذه المكونات يمكف تشكيميا بطرؽ عديدة ذات ارتباط 

 وثيؽ تؤدي إلى النجاح في القراءة.
إف قػػػدرة التلاميػػػذ عمػػػى تقسػػػيـ الكممػػػة إلػػػى أصػػػواتيا المغويػػػة مػػػف خػػػلاؿ تػػػدريبات الػػػوعي  -3

ي الػذي يػرتبط بعلاقػة قويػة ووثيقػة مػع القػدرة التحميػؿ المغػو  الصػوتي يقػع ضػمف مسػتويات
وفقػا مػا اكدتػو نتػائج  .عمى القراءة والنطؽ الصحيح لأصوات الحروؼ والمقاطع والكممات

( التػػػي أظيػػػرت وجػػػود ارتبػػػاط إيجػػػابي بػػػيف الػػػوعي الصػػػوتي وبػػػيف 2009دراسػػػة لعػػػيس )
 المستوى القرائي.

ريع لمرمػػوز المكتوبػػة، ثػػـ فػػؾ ىػػذه إف القػػدرة عمػػى القػػراءة تتوقػػؼ عمػػى التعػػرؼ الآلػػي السػػ -4
الرمػػوز والنطػػؽ بيػػا، الأمػػر الػػذي يعتمػػد عمػػى القػػدرة عمػػى تقسػػيـ الكممػػات والمقػػاطع إلػػى 
أصػػػوات، وحيػػػث إف الػػػوعي الصػػػوتي يػػػتتي قبػػػؿ ميػػػارات فػػػؾ الرمػػػوز، فءنػػػو يؤسػػػس لػػػدى 

ونطػػػؽ الكممػػػات صػػػوتيا بشػػػكؿ  التمميػػػذ القػػػدرة عمػػػى مطابقػػػة رمػػػوز الحػػػروؼ مػػػع أصػػػواتيا
( التػػي أشػػارت إلػػى فاعميػػة التػػدريب 2017وفقػػا لمػػا أكدتػػو نتػػائج دراسػػة الفارسػػي) صػػحيح،

عمى ميارات الوعي الصػوتي فػي تحسػيف ميػارة فػؾ الرمػوز لػدى الأطفػاؿ ذوي صػعوبات 
 التعمـ.
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فػي تقػػديـ تػػدريبات الػػوعي الصػوتي سػػاعد عمػػى جػػذب  توظيػؼ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط -5
لموقػؼ التعميمػي واكتسػاب محتػوى ىػذه التػدريبات، وىػذا مػا انتباه التلاميذ، وتفػاعميـ فػي ا
( التػػػي أظيػػػرت نتائجيػػػا فاعميػػػة الػػػتعمـ النشػػػط فػػػي 2017أكدتػػػو نتػػػائج دراسػػػة الطوالبػػػة )
 تحسيف ميارات الوعي الصوتي.

توظيؼ أنماط متنوعة مف الأنشطة والأساليب في تدريس تدريبات الوعي الصوتي تمثمت  -6
ىػػا مػػف الأمػػور التػػي أسػػيمت فػػي اكتسػػاب الػػوعي الصػػوتي فػػي القصػػص، والأناشػػيد، وغير 

لػػػدى التمميػػػذ بمػػػا يػػػنعكس إيجابػػػا عمػػػى تعمػػػـ القػػػراءة، ويتوافػػػؽ ذلػػػؾ مػػػع مػػػا اكدتػػػو دراسػػػة 
( التػػي بينػػت نتائجيػػا أثػػر قػػراءة القصػػص فػػي تنميػػة الػػوعي الصػػوتي لػػدى 2017ربابعػػة)
 الأطفاؿ.

المقػػػاطع الصػػػوتية المختمفػػػة، ومصػػػادر الػػػتعمـ ك ،توظيػػػؼ العديػػػد مػػػف الوسػػػائؿ التعميميػػػة -7
والموحػػػػات، والبطاقػػػػات التعميميػػػػة متنوعػػػػة الأشػػػػكاؿ، والرسػػػػومات والصػػػػور، وغيرىػػػػا مػػػػف 
تاحة  الوسائؿ التي تـ استخداميا في غرفة المصادر أسيـ في إشراؾ جميع المستويات، وا 

وعي فرص مناسبة أمػاـ التلاميػذ للإفػادة مػف الخبػرات التعميميػة التػي تتضػمنيا تػدريبات الػ
 الصوتي وتنعكس إيجابا عمى اكتساب ميارات القراءة والتقدـ فييا.

يسوده الود إف تدريبات الوعي الصوتي تـ تنفيذىا مف خلاؿ توفير مناخ صفي اجتماعي  -8
والاحتػػػػراـ لمشػػػػاعر التلاميػػػػذ، والتقبػػػػؿ الإيجػػػػابي ليػػػػـ وتفيػػػػـ مشػػػػكلاتيـ، والتعامػػػػؿ معيػػػػـ 

بػػػرات فػػػي ضػػػوء مسػػػتوياتيـ، الامػػػر الػػػذي أكسػػػب بالصػػػبر والأنػػػاة، والتػػػدرج فػػػي تقػػػديـ الخ
 .التلاميذ ثقة في الإقباؿ عمى القراءة والتقدـ فييا

و تتوافؽ ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة التػي أكػدت عمػى دور الػوعي  
الصػػػوتي وأثرىػػػا فػػػي تحسػػػيف مسػػػتوى التلاميػػػذ فػػػي الميػػػارات المغويػػػة والقرائيػػػة والكتابيػػػة، وكػػػذلؾ 

(  المتػيف أكػدتا فاعميػة 2009( ودراسػة مطػر )2016ميارات التواصؿ، مثػؿ دراسػة عبػد الػوارث )
( التػػػي أكػػػدت فاعميػػػة 2016الػػػوعي الصػػػوتي فػػػي تحسػػػيف الميػػػارات المغويػػػة، ودراسػػػة المصػػػري )

الػػوعي الصػػوتي فػػي التواصػػؿ المفظػػي لػػدى ذوي صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة، وكػػذلؾ دراسػػات  الشػػور 
( حيػػث أشػػارت نتػػػائج 2011(  وعبػػد الله )2012( وجػػاب الله )2017ؼ )( وقحػػو 2017بجػػي )

ىػػذه الدراسػػات إلػػى وجػػود أثػػر وفاعميػػة أنشػػطة الػػوعي الصػػوتي فػػي تنميػػة ميػػارات القػػراءة الجيريػػة 
لػػدى التلاميػػذ، بالإضػػافة إلػػى ملاءمػػة تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي لػػذوي صػػعوبات الػػتعمـ، وفقػػا لمػػا 

(المتػػيف أظيرتػػا أثػػر الػػوعي الصػػوتي فػػي تحسػػيف 2012شػػحات )( وال2016أكدتػػو دراسػػة أحمػػد )
 مستوى القراءة لدى  مف يعانوف مف صعوبات تعمـ القراءة.
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 :توصيات الدراسة
 التي تـ التوصؿ إلييا، يمكف تقديـ مجموعة مف التوصيات فيما يمي: النتائجفي ضوء 

والعمػػػؿ عمػػػى تنميتػػػو ضػػػرورة الاىتمػػػاـ بػػػالوعي الصػػػوتي لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة الأساسػػػية  .1
وتطػػويره مػػف خػػلاؿ خطػػط منظمػػة وبػػرامج تعميميػػة ىادفػػة تسػػيـ فػػي تحسػػف مسػػتواه لػػدى 

 التلاميذ.
تػدريب معممػي المغػة العربيػة عمػى كيفيػػة بنػاء أنشػطة وتػدريبات لتحسػيف الػوعي الصػػوتي،  .2

 في تدريس القراءة لدى تلاميذ الصؼ الرابع مف ذوي صعوبات التعمـ. اوكيفية توظيفي
يد غرؼ المصادر بالوسائؿ التعميمية المختمفػة والمػؤثرات البصػرية والسػمعية المناسػبة تزو  .3

 والداعمة لتعمـ القراءة واكتساب مياراتيا.
توظيػػؼ تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي فػػي تػػدريس دروس القػػراءة والػػربط اليػػادؼ بػػيف أنشػػطة  .4

 الوعي الصوتي ومياراتو مع ميارات القراءة الجيرية.
ليػػػادؼ والمػػنظـ بػػػيف الػػػوعي الصػػػوتي وبػػيف الميػػػارات السػػػمعية والقرائيػػػة ضػػرورة الػػػربط ا  .5

 وميارات المحادثة.

 مقترحات الدراسة:
 في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتيا يمكف تقديـ المقترحات البحثية التالي:

تقويـ مستوى الوعي الصوتي لدى تلاميذ المرحمة الأساسػية عمومػا والصػؼ الرابػع بشػكؿ  .1
 خاص.

 رنامج تعميمي في تنمية ميارات الوعي الصوتي لدى تلاميذ صعوبات التعمـ فاعمية ب .2
فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى الوعي الصوتي في تنميػة ميػارات التواصػؿ المفظػي لػدى  .3

 ذوي صعوبات التعمـ.
 العلاقة بيف مستوى الوعي الصوتي وبيف الميارات السمعية لدى تلاميذ صعوبات التعمـ  .4
صػوتي فػي اكتسػاب الميػارات الأساسػية لمكتابػة الإملائيػة لػدى التلاميػػذ ذوي أثػر الػوعي ال .5

 صعوبات التعمـ.
أثػػر توظيػػؼ تػػدريبات الػػوعي الصػػوتي فػػي تحسػػيف ميػػارات المحادثػػة لػػدى التلاميػػذ ذوي   .6

 صعوبات التعمـ.
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 راجع والمصادرقائمة الم                                    

 المصادر:

 القرآف الكريـ
 : أولا: المراجع العربية

(: الميارات الصوتية وميارات الوعي الصوتي اللازمة لمعممي المغة 2008إبراىيـ، محمد) -1
مجمة القراءة العربية لتعميـ القراءة الجيرية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف المرحمة الابتدائية. 

 ، مصر.80، عوالمعرفة
(: فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف مستوى الوعي الفونولوجي وأثره عمى 2016عبير ) أحمد، -2

، 45، عمجمة الإرشاد النفسيتحسيف مستوى القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة، 
 .222-177 مصر،يناير، 

(: فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات الوعي الصوتي وأثره عمى 2010أحمد، عواد ) -3
سيف سرعة القراءة لدى تلاميذ صعوبات التعمـ في المرحمة الأساسية بدولة قطر. جامعو تح

 الاسكندرية. مصر. 
، رسالة ماجستير غير منشورة(: الحاسوب وتعميـ القراءة الجيرية، 2014أحمد، فاتف ) -4

 كمية التربية، جامعة عيف شمس، مصر.
تابية لدى طمبة الصؼ السادس (: مستوى الميارات القرائية والك2010أحمد) ،الأسطؿ -5

 ،الجامعة الإسلامية ،)رسالة ماجستير غير منشورة( ،وعلاقتو بتلاوة وحفظ القرآف الكريـ
 فمسطيف.

(: استخداـ التقنيات المساندة لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ في غرؼ 2017البراىيـ، حمد ) -6
 ، مصر.18، ج18، عمجمة البحث العمميالمصادر، 

(: محاضرات في التقويـ والتشخيص في التربية الخاصة، كمية 2010بطرس، بطرس ) -7
 رياض الأطفاؿ، جامعة القاىرة، مصر.

التقرير الاحصائي الفصمي الختامي لأنشطة معممي التربية الخاصة لمفصؿ الدراسي الاوؿ  -8
 غزة.-وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطيني 2017-2018

 الخطوط العريضة لممنياج الفمسطيني(: 2016) وزارة التربية والتعميـ العالي  -9
(: "فاعمية التدريب عمى أنشطة الوعي الصوتي في تنمية بعض 2012جاب الله، عمى ) -10

، 23، مج91، عمجمة كمية التربيةميارات القراءة الجيرية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 
 يوليو، مصر.



  

8. 
 

برنامج تدريبي قائـ عمى تجييز  (:2014، منى )والسيد، تياني وشعبافجابر، جابر  -11
في تحسيف ميارات تعرؼ الكممة  وأثرهالمعمومات لتنمية الوعي المفظي والاخراج الصوتي 

معيد الدراسات  الأساسي،والفيـ والنطؽ لذوي صعوبات التعمـ بالحمقة الأولى مف التعميـ 
 مصر. القاىرة،جامعة  ،التربويةوالبحوث 

 .فمسطيف ،4، طالإحصاءمبادئ (: 2008جامعة القدس المفتوحة ) -12
(. القواعد المنيجية لبناء الاستبياف، الطبعة الثانية، مطبعة أبناء 2010الجرجاوي، زياد) -13

 الجراح، فمسطيف.
(: دور التدريب عمى الوعي الصوتي في علاج بعض 2006جلاؿ الديف، سميماف ) -14

 . مصر.رةمؤتمر الييئة لمصرية لمقراءة والمعرفة القاىصعوبات القراءة. 
(: فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارات الوعي الفونولوجي لأطفاؿ ذوي 2016حبيب، سالي) -15

، مجمة التربية الخاصة والتأىيلاضطراب طيؼ التوحد وأثره في تحسيف مياراتيـ القرائية، 
 .124-80 ،، يناير، مصر3، مج10ع

، 1ا بيف النظرية والتطبيؽ، ط(: الميارات القرائية وطرؽ تدريسي2013الحراشة، إبراىيـ ) -16
 دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، الأردف.

 الأردف. ،44مج ،3-2 ،(: صعوبات التعمـ، رسالة المعمـ2006حمادنة، نادية ) -17
(: أثر برنامج تدريبي معرفي في تنمية ميارات الوعي الصوتي 2014خصاونة، محمد ) -18

، المجمة التربويةت التعمـ في منطقة حائؿ، عمى ميارة التمييز السمعي لدى طمبة صعوبا
 .180-157،، سبتمبر، الكويت28، مج112ع

(: فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات الوعي الصوتي لدى 2016خطاب، ناصر ) -19
عينة مف تمميذات صعوبات القراءة مدينة جدة. كمية الاقتصاد المنزلي_ قسـ دراسات 

 الطفولة. السعودية
دار الفكر  ،1ط ،(: مدخؿ إلى التربية الخاصة2009منى) ،والحديدؿ جما ،الخطيب  -20

 الأردف. ،الأردف. الدار العممية الدولية لمنشر والتوزيع ،ناشروف وموزعوف
(: أثر استخداـ أنشطة التعبير الكتابي وقراءة القصص في تنمية 2017ربابعة، ابتساـ) -21

مجمة الدراسات الروضة في الاردف، الوعي الصوتي والوعي بالمواد المطبوعة لدى أطفاؿ 
 .748-736 ،، سمطنة عماف11، مج، ابريؿ4، عالتربوية والنفسية

(: برنامج مقترح لعلاج بعض صعوبات القراءة الجيرية وتنمية 2007رجب، عبد المنعـ) -22
، 65، عمجمة القراءة والمعرفةالوعي الفونولوجي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، 

 ابريؿ، مصر.
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(: السمات الشخصية المميزة لذوي صعوبات التعمـ وعلاقتيا بالانتباه 2010رزؽ، محمد ) -23
، عمادة الدراسات العميا، الجامعة رسالة ماجستير غير منشورةوبعض المتغيرات، 
 الاسلامية، فمسطيف.

، دار الفكر 1(: اضطرابات الكلاـ والمغة: التشخيص والعلاج، ط2005الزريقات، ابراىيـ ) -24
 وف وموزعوف، الأردف.ناشر 

(: الإعاقة السمعية )مبادئ التتىيؿ السمعي والكلامي والتربوي(، 2009الزريقات، ابراىيـ ) -25
 ، دار الفكر ناشروف وموزعوف، الأردف.1ط

(: تصورات معممي القراءة لمصفوؼ الأولية لطبيعة العلاقة بيف 2016السريع، عبد الله ) -26
، 27، مج3، عمجمة العموم التربويةيارة القراءة، أنشطة تنمية الوعي الصوتي واكتساب م

 .459-429 ،اغسطس، الرياض
 ، الأردف.43، مج2(: صعوبات التعمـ، رسالة المعمـ، ع2005سميماف، اسماعيؿ ) -27
(: برنامج لتنمية مستوى الوعي الصوتي في تحسيف ميارات القراءة 2015سميماف، خالد) -28

 ،، اغسطس12، عمجمة التربية الخاصةلدى عينة مف الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف، 
 .251-205 ،مصر

. جامعة القدس 1(: صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ، ط2012سييؿ، تامر ) -29
 المفتوحة.

(: أثر برنامج تدريبي لتنمية ميارات الوعي الصوتي في التعرؼ 2012الشحات، أحمد ) -30
، اكتوبر، 1، عربية الخاصةمجمة التعمى الكممات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، 

 مصر.
(: فاعمية برنامج قائـ عمى التدريس باستخداـ الوعي الفونيمي 2017الشوربجي، أحمد ) -31

مجمة والفونولوجي لتحسيف القراءة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الأساسي في سمطنة عماف، 
 ، يوليو، سمطنة عماف.11، مج 3، عالدراسات التربوية والنفسية

(: واقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي 2010وشناعة، ىشاـ )الصباح، سيير  -32
الاحتياجات الخاصة في المدارس الحكومية الفمسطينية مف وجية نظر المديريف والمعمميف 

 ، فمسطيف.24، مج مجمة جامعة النجاح للأبحاثوالمرشديف التربوييف، 
خاصة بمحافظة عماف (: اتجاىات مديري المدارس الحكومية وال2014صوالحة، الشيخ ) -33

مجمة الجامعة الاسلامية لمدراسات نحو برنامج صعوبات التعمـ في غرؼ المصادر، 
 ، يوليو، فمسطيف.22، مج 3، عالتربوية والنفسية
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(: أثر الالتحاؽ بمرحمة رياض الأطفاؿ أو عدمو في تنمية ميارتي 2014أحمد) ،صوماف -34
الدنيا في مدرسة أـ حبيبة الأساسية في  القراءة والكتابة لدى طالبات المرحمة الأساسية

 الأردف. ،28مج ،4ع ،مجمة جامعة النجاح للأبحاث والعموـ الإنسانية ،الأردف
 ( تعميـ القراءة والادب، دار الفكر العربي، القاىرة.2006والشعبي، محمد) طعيمو، رشدي -35
رات الوعي (: فاعمية استراتيجية التعمـ النشط في تحسيف ميا2017الطوالبة، منار ) -36

مجمة الصوتي وفيـ المسموع لدى طمبة الصؼ الخامس في محافظة متدبا في الأردف، 
 .144-123 ،، فبراير، مصر184، عالقراءة والمعرفة

 ،دار وائؿ لمنشر ،2ط ،(: مدخؿ إلى التربية الخاصة2008القحطاف أحمد) ،الظاىر -37
 الأردف.

وائؿ لمنشر والتوزيع،  ة، جارالعربي، 2(: صعوبات التعمـ، ط2008الظاىر، أحمد ) -38
 الأردف.

والكتابة (: فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ النشط في تنمية القراءة 2010البحيصي، محمد) -39
والدراسات، معيد البحوث  دكتوراه،رسالة  فمسطيف،الصؼ الخامس الابتدائي في  في

 .القاىرة
لائي في تنمية ميارات الوعي (: فاعمية استراتيجية المسرد الإم2016عبد الباري، ماىر ) -40

، اكتوبر، 1، عمجمة التربية الخاصةالصوتي والكتابة اليجائية لتلاميذ المرحمة الابتدائية، 
 .330-221 ،مصر

دار  ،1(: استراتيجيات تعميـ المفردات "النظرية والتطبيؽ" ط2011ماىر ) ،عبد الباري -41
 الأردف. ،الميسرة لمنشر والتوزيع

(: فاعمية برنامج لتنمية ميارة الوعي الفونولوجي في تحسيف 2016عبد الوارث، محمد ) -42
مجمة كمية الميارات المغوية والتفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد، 

 ، مصر.40، مج1، عالتربية في العموم التربوية
مفيومو -(. البحث العممي2001عبيدات، ذوقاف وعدس، عبد الرحمف، وعبد الحؽ، كايد ) -43

 .وأدواتو وأساليبو، دار الفكر لمنشر والتوزيع، عماف
(: المدخؿ إلى التربية الخاصة للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة" 2002سعيد ) ،العزة -44

  ،1ط ،المفيوـ والتشخيص وأساليب التدريس"
(: مدى إتقاف تلاميذ الصفوؼ الابتدائية الأولى بدولة الإمارات العربية 2005العزو، عماد ) -45

حدة لمميارات الأساسية في القراءة والكتابة والصعوبات المرتبطة بيا. جامعة الإمارات المت
 العربية. الإمارات. 
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(: فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى الوعي الفونولوجي في تنمية 2018عطا، يونس ) -46
 مجمة التربية الخاصةالميارات السمعية لدى التلاميذ ضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية، 

 ، يناير، مصر.22، عوالتأىيل
(. الإحصاء التربوي )الجزء الثاني: الإحصاء الاستدلالي( الطبعة 1998عفانة، عزو ) -47

 الأولى، مطبعة مقداد، غزة.
(: صعوبات تعمـ القراءة والكتابة مف وجية نظر معممي الصؼ 2011عمى، جباجب ) -48

 نية. نابمس.. جامعة النجاح الوطكمية العموم التربويةالأوؿ الأساسي. 
، دار الصفاء 1(: صعوبات التعمـ بيف الميارات والاضطرابات، ط2001عمي، محمد ) -49

 لمنشر والتوزيع، الأردف.
(: فاعمية برنامج محوسب لعلاج الضعؼ في بعض الميارات القرائية 2012عوض، بركة ) -50

العميا،  ، عمادة الدراساترسالة ماجستير غير منشورةلدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي، 
 الجامعة الإسلامية، فمسطيف.

(:" فاعمية التدريب عمى ميارات الوعي الصوتي في تحسيف ميارة 2017الفارسي، حفصة) -51
، مجمة الدراسات التربوية والنفسيةفؾ الترميز لدى الأطفاؿ مف ذوي صعوبات التعمـ، 

 .336-315 ،، ابريؿ، سمطنة عماف11، مج2ع
برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة الجيرية لدى تلاميذ  (: فعالية2009القحطاني، عمى ) -52

 ذوي التخمؼ العقمي البسيط. جامعة الممؾ سعود. 
(: الوعي الصوتي وأثره في تحسيف الكفايات القرائية والأداء الكتابي 2017قحوؼ، ابراىيـ ) -53

 مصر. ،يناير ،18س  ،57ع ،التربيةعالم  ،لدى الدارسيف بفصوؿ محو الأمية
دار الميسرة  ،1ط ،(: مقدمة في التربية الخاصة2003عمر) ،تيسير وعبد العزيز ،حةكواف -54

 الأردف. ،لمنشر والتوزيع
الوعي الفونولوجي بمستوى القدرة القرائية لدى تلاميذ  (: علاقة2009إسماعيؿ) ،لعيس -55

 ،الكويت ،مارس ،10مج ،38ع ،مجمة الطفولة العربية ،الطور الابتدائي عسيري القراءة
28-46. 

(: أثر تدريبات الوعي الفونولوجي في تحسيف الذاكرة العاممة 2013محمود، عبد الجواد) -56
، التربيةالفونولوجية، والتعرؼ عمى الكممة لدى الأطفاؿ ذوي الاعاقة العقمية البسيطة، 

 ، ديسمبر، مصر.6، ج156ع
الاجتماعية، (. الأساليب الإحصائية في العموـ النفسية والتربوية و 2000مراد، صلاح) -57

 مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة.
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(: فعالية برنامج تدريبي باستخداـ الحاسوب في تنمية الوعي 2016) عمىالمصري،  -58
العموم الفونولوجي وأثره عمى التواصؿ المفظي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، 

 ، أبريؿ، مصر.24، مج2، عالتربوية
برنامج مقترح لتنمية الوعي الصوتي لدى تمميذات  (: فاعمية2018مصطفى، ريحاب ) -59

، فبراير، 196، عمجمة القراءة والمعرفةالصؼ الأوؿ الابتدائي بالمممكة العربية السعودية، 
 90-17 ،مصر

 ، دار الصفاء لمنشر والتوزيع، الأردف.1(: صعوبات التعمـ، ط2005مصطفي، بدري ) -60
استخداـ الحاسوب في تنمية الوعي (: "فاعمية برنامج ب2009مطر، عبد الفتاح ) -61

الفونولوجي وأثره عمى الذاكرة العاممة والميارات المغوية لدى ذوي صعوبات تعمـ القراءة، 
 .213-167 ،السعودية ،، اغسطس3مج ،1، عدراسات عربية في التربية وعمم النفس

تنمية  مطر، عبد الفتاح والعايد، واصؼ )ب. ت(: فعالية برنامج باستخداـ الحاسب في -62
الوعي الفونولوجي وأثره عمى الذاكرة العاممة والميارات المغوية لدى ذوي صعوبات تعمـ 

 ، الطائؼ. السعودية.رسالة دكتوراه غير منشورةالقراءة جامعتي الازىر والطائؼ، 
 (: مقدمة في التربية الخاصة، مركز التعميـ المفتوح، مصر.2008النجار، خالد وآخروف ) -63
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 (2ممحق رقم )
الرابع بطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية لتلاميذ الصف 

 الأساسي من ذوي صعوبات التعمم
 : ......................تمميذاسـ ال

 الصؼ: ..........................

 تعميمات الاختبار:

في ىذا  الدرجةوبالتالي فءف  الجيرية،عمى القراءة  القدرة ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس  
 التالية:اتباع التعميمات  التمميذ والمرجو مف ،النجاح والعلاماتالاختبار لا تؤثر عمى 

 واضحة.والمطموب منؾ أف تقرأ قراءة جيرية  نصاً،سيقدـ إليؾ  -
 اجتيد في اخراج الحروؼ والحركات مف مخارجيا الصحيحة قدر الإمكاف. -
 راع تمثيؿ المعنى أثناء القراءة لكي يفيمو السامع. -
 احرص عمى وضوح نطؽ الحروؼ أثناء القراءة. -
                                                                                                                                                         القراءة.ترقيـ أثناء راع علامات ال -

 القطعة

و وغط ودخؿ وليد إلى فراش الببغاء،بعد إطعامو لمطيور وخاصة  ليلا،ذَىبَ ولِيدٌ لمنوـ 
في نوـ عميؽ. زفي أثناء نومو حمـ وليد بتنو نسى قفص الببغاء مفتوحا ولذلؾ طارت الببغاء مف 

 القفص وىربت بعيداً.

 بكاءه،استيقظ وليد مذعورا مف نومو وبدأ بالبكاء. واستيقظت والدتو عندما سمعت  
بغاء ىربت وأنو يريد أف وذىبت إليو لتستلو عف سبب البكاء عندىا قاؿ ليا وليد: إنو حمـ بتف الب

يخرج لكي يتفقد القفص. ابتسمت أمو وقالت لو: حسنا !! تعاؿ نخرج لكي نتفقد القفص. خرج 
وتفقدا القفص فوجداه مغمقا فسر كثيراً. عندىا قاؿ: الآف باستطاعتي النوـ وأنا  أمو،وليد مع 
 مطمئف.
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 أدي الميارة بدرجة الميارة                ـ

تازة
مم

 
جي

دة  يدة جدا
ج

طة 
وس
مت

 
ميمة
ق

 

5 4 3 2 1 
      يخرج التمميذ الحروؼ مف مخارجيا. 1
      يقرأ الحروؼ بالحركات القصيرة بطريقة صحيحة. 2
      يراعي السرعة المناسبة في القراءة. 3
      ينطؽ الحروؼ المتقاربة بالشكؿ نطقاً صحيحاً. 4
      ية بشكؿ صحيح.ينطؽ اللاـ القمرية واللاـ الشمس 5
      يمفظ التاء المربوطة ساكنة في حالة الوقؼ. 6
      يمفظ ىمزة الوصؿ وىمزة القطع بشكؿ صحيح. 7
      يقرأ حروؼ المد بشكؿ صحيح. 8
      يمفظ مقاطع داخؿ الكممات بوضوح. 9
      يفرؽ بيف الألؼ واللاـ وسط الكممة خلاؿ القراءة. 10
      روؼ في حالة السكوف لفظاً سميماً.يمفظ الح 11
      يقرأ الكممة بدوف حذؼ حرؼ منيا. 12
      يقرأ الكممة بدوف إبداؿ حرؼ منيا. 13
      يمفظ الحروؼ المتشابية صوتاً والمختمفة شكلا. 14
      يقرأ التنويف بتنواعو الثلاثة بشكؿ صحيح. 15
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 (3ممحق رقم )
 صوتيتدريبات الوعي ال
 الدرس الأول

 مكونات الجياز الصوتي
 غرفة المصادر المكان:                                حصة واحدة الزمن:

 الأىداف التعميمية:
 أف: عمى اً ف يكوف قادر أيتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس 

  يتعرؼ عمى مكونات الجياز الصوتي لدية 
  يحدد التمميذ أدوات النطؽ 
  أىمية أعضاء النطؽ  تمميذالأف يبيف 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
-خاص بالحواس  نشيد- أقلاـو  العيف(-الفـ -الأذف -الرأس ) عضاءصور تعميمية للأ 

  .الألعاب الخاصة بالميارة الأدائية بعض
 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 

 دث.مناقشة التلاميذ فيما يحتاجوف في عممية التح 
  لمرأس.عرض بطاقة تحمؿ صوة 
  الفـ.ثـ اظيار بطاقة تحمؿ صورة  الصوت،مناقشة التلاميذ حوؿ مصدر 
  عػػف  التلاميػػذويسػػتؿ  اً ثػػـ يصػػدر المعمػػـ صػػوت اذنػػييـ،غػػلاؽ إيطمػػب المعمػػـ مػػف التلاميػػذ

 لذي أصدره ليظير ليـ أىمية الاستماع في المغةاسماعيـ لمصوت 
  شػػػرح عمميػػػة  أمػػػاكنيـ مػػػعة الأذف والبصػػػر والفػػػـ فػػػي توزيػػػع البطاقػػػات التػػػي تحمػػػؿ صػػػور

 الكلاـ.
 :كالتالينشيد صوتي عف الحواس  بءعداديقوـ المعمـ 

 عمػىكنػت تسػمع صػوتي فضػع يػدؾ  إذا*  فمػؾ عمػىكنت تسمع صػوتي فضػع يػدؾ  إذا 
كنػت تسػمع صػوتي فضػع يػدؾ  إذا*عينػؾ عمػىكنت تسمع صوتي فضع يدؾ  إذا*أذنؾ 
كنت تسمع صوتي الميػث بصػوت  إذا *صوتي اخرج لسانؾ كنت تسمع إذا*شفتيؾ عمى
 .مرتفع

  اذنيػػو  ىبوضػػع يديػػو عمػػ التلاميػػذ أحػػد ويطمػػب مػفالػػي أزواج  التلاميػػذيقػوـ المعمػػـ بتقسػػيـ
 تمميذال ونستؿ مثلا الكرسي يقؼ فوؽمثلا اف  اً بسيط طمباً الاخر بحيث يطمب منو زميمة 
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بالتػالي نقػوؿ  عنو زميمػةي شيء مما تحدث الأوؿ ماذا سمع مف زميمة بالتالي لـ يسمع أ
 الاخريف.باف فائدة الأذف السمع للأصوات التي تصدر مف  تلاميذلم

 التقويم:
وذلػػؾ مػػف  المختمفػػةتنفيػػذ التميػػز الصػػوتي لػػبعض أصػػوات الأشػػياء والحيوانػػات والأدوات 

 .الصوت مصدرة دعدة أصوات ومطالبة التلاميذ بتحدي رخلاؿ إصدا
 الثاني الدرس

 ن الاستماعف
 غرفة المصادرالمكان:                                 حصة واحدةالزمن: 

 الأىداف التعميمية:
 أف: عمى اً ف يكوف قادر أيتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس 

 يحدد مصادر بعض الأصوات التي يسمعيا 
 يميز عدد الكممات التي يتكوف منيا جمؿ مختمفة 

 : مصادر التعممو الوسائل التعميمية 
 جيوب  لوحة-بيا كممات  بطاقات-مقطعةبطاقات جمؿ  مسجؿ- صافرة-طبمة 

 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 
 .غلاؽ أعينيـ  يطمب المعمـ مف التلاميذ الجموس في دائرة وا 
  التلاميػػػذ تحديػػػد أي  وعمػػػىيعػػػرض المعمػػػـ بعػػػض الأصػػػوات مثػػػؿ الطبمػػػة والنفػػػر بالصػػػافرة

 دأ أولا الأصوات ب
  التلاميػػذعػػرض كممػػات مػػف خػػلاؿ مسػػجؿ بحيػػث تتضػػمف كممػػات طويمػػة وقصػػيرة ويقػػوـ 

 بفرز الكممات الطويمة والقصيرة  
  عرض خمس جمؿ متعددة الكممات مف خلاؿ بطاقات تعميمية 

أذىػب إلػى المدرسػة كػؿ يػوـ _ ركػب حسػف الدراجػة اليوائيػة_ كتب محمد الدرس_ ذىب أحمد
 الشتاء. يزرع يوسؼ القمح في_ 
 يقوـ المعمـ بعرض جممة مقطعة ويطمب مف التلاميذ عد الكممات الموجودة بيا 
  ويكمػػؼ المعمػػػـ  مػػرة،يعػػرض المعمػػـ جمػػلا قصػػيرة بحيػػث يكػػوف بعضػػيا مكػػررا أكثػػر مػػف

 وعددىا.التلاميذ بمطابقة الجمؿ المتكررة حسب الكممات 
 التقويم: 

 .عددىا ددثـ ح رتب الكممات التالية ملاحظة صحة الإجابات.
 القراءة-أحمد –يحب –درس 
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 الدرس الثالث
 فن التصفيق

 غرفة المصادر المكان:                                حصة واحدةالزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: ىعم اً ف يكوف قادر أفي نياية ىذا الدرس  مف التمميذيتوقع 
 التصفيؽ كفاصؿ بيف الكممات   يستخدـ 
  المقاطع الصوتية  كفاصؿ بيفالتصفيؽ يستخدـ 
  التصفيؽ كفاصؿ بيف الأصوات يستخدـ 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 .فيديو-مقطع –جيوب  لوحة-بطاقات بيا كممات -بطاقات جمؿ مقطعة نقوـ بترتيبيا 

 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 
  بعد كػؿ كممػة مػع  جممة والسكوتفظ مجموعات ومف ثـ يقوـ المعمـ بم ىلإ التلاميذتقسيـ

اف التصػػفيؽ ىػػو عبػػارة عػػف فاصػػؿ مػػع سػػكتة قميمػػة مقػػدارىا  تلاميػػذالتصػػفيؽ موضػػحا لم
 ثانية بيف الأصوات بيف الكممات.

  مقطع معالي مجموعات ومف ثـ يقوـ المعمـ بمفظ كممة والسكوت بعد كؿ  التلاميذتقسيـ 
عػػف فاصػػؿ مػػع سػػكتة قميمػػة مقػػدارىا  ف التصػػفيؽ ىػػو عبػػارةأ تلاميػػذالتصػػفيؽ موضػػحا لم

 المقاطع.ثانية بيف الأصوات بيف 
  الػي مجموعػات ومػف ثػـ يقػوـ المعمػـ بمفػظ كممػة والسػكوت بعػد كػؿ صػوت  التلاميػذتقسػيـ

اف التصفيؽ ىو عبارة عف فاصػؿ مػع سػكتة قميمػة مقػدارىا  تلاميذمع التصفيؽ موضحا لم
 ثانية بيف الأصوات.

 التقويم:
 والمقاطع والاصوات مميذ عمى تمييز الفاصؿ بيف الكمماتملاحظة قدرة الت -
 .صنؼ ما يمي الى كممات ومقاطع وحروؼ -
 بو-ياسر -ع-ما -خالد -

 الدرس الرابع
 المقاطع الصوتية في ال الشمسية وال القمرية والحرف الساكن

 غرفة المصادر المكان:                                حصة واحدةالزمن: 
 عميمية:الأىداف الت

 أف: عمى اً ف يكوف قادر أيتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس 
 ف يكوف المقاطع الصوتية في اؿ الشمسية  أ 
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 ف يكوف المقاطع الصوتية في اؿ القمريةأ 
  يربط الحرؼ الساكف بالحرؼ الذي قبمو صوتيا 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 عمؿ  أوراؽ-مقطع – فيديو –جيوب  لوحة-بطاقات بيا كممات 

 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 
 أكثر مف مرة  بتؿ الشمسية، وقراءتياعرض بطاقات تحتوي عمى كممات تبدأ -
الحػػرؼ الػػذي يػػتتي بعػػد اؿ الشمسػػية مشػػدد وىػػو  لاسػػتنتاج أف )الشػػمس(كممػػة  مناقشػػة التلاميػػذ-

  .مسـالسكف والأخر متحرؾ الشمس عبارة عف حرفيف الأوؿ سا
 ، وقراءتيا أكثر مف مرة تحتوي عمى اؿ قمريةعرض بطاقات تحتوي عمى كممات -

اف الحػروؼ السػاكنة تمتصػؽ بالػذي قبميػا ثػـ نقػوـ  التلاميذ ليستنتج )المقعد(كممة مناقشة 
 عد.بتحميؿ الكممة الي مقاطع صوتية    اؿ / مقػ / 

  الكممات.نفس النشاط مع مجموعة اخري مف تطبيؽ 
 أوراؽ عمػؿ ثػـ يقػوـ  عمػىلمعمـ بءحضار ورؽ بوستر ثـ يقػوـ بتعميػؽ عشػر كممػات يقوـ ا

بتقطيػػع ىػػذه الكممػػات الػػي مقػػاطع موضػػحا اف الحػػرؼ السػػاكف ضػػعيؼ ويحتمػػي بػػالحرؼ 
 الذي قبمة 

 التقويم:
ورقػػػة عمػػػؿ مقسػػػمة الػػػي قسػػػميف الأولػػػي عشػػػر كممػػػات اؿ الشػػػمية وبػػػاقي الصػػػفحة عشػػػر 

 مقاطع وأصوات  ىالتلاميذ بتحميميا المرية ويقوـ كممات بيا اؿ الق
 

 الدرس الخامس
 المقاطع الصوتية

 غرفة المصادرالمكان:                                حصتيف الزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف:يتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس اف يكوف قادر عمي 
  مقاطع صوتية مف مقطعيف  ىيقطع الكممات والصور ال 
  مقاطع صوتية مف ثلاث مقاطع ىيقطع الكممات والصور ال 
  مقاطع صوتية مف أربع مقاطع  ىيقطع الكممات والصور ال 
  يربط المقاطع الصوتية مع بعضيا مكونا كممات 
  يربط الأصوات بالمقاطع الصوتية 
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 التعمم:  ومصادرالوسائل التعميمية 
أوراؽ  –مقطعة  صور-وراؽ عمؿ أ –فيديو مقاطع  –جيوب  لوحة-بطاقات بيا كممات 

a4 -اقساـ.بوستر مقسـ لأربع  ورؽ 
 الأنشطة والإجراءات التعميمية التعممية:

  حػػروؼ سػػاكنة وحػػروؼ متحركػػة  عمػػىبطػػاقتيف بيػػا كممػػات تشػػمؿ  بءحضػػاريقػػوـ المعمػػـ
 .بومكػ / ت /  )مكتبة(مثؿ كممة 

 ذي قبمػػة مػػع ضػػرب اف الحػػرؼ السػػاكف يمتصػػؽ لفظػػا ورسػػما بػػالحرؼ الػػ تلاميػػذنوضػػح لم
 امثمة.عدة 

 سػكتة  صػواتيا تاركػاً أبو قطعة لصورة واحدة ويقوـ بترتيبيا ثـ تيجئػة  اً كيس تمميذيسحب ال
 طبيعي.نصؼ ثانية بيف كؿ صوت وصوت ثـ يسرع الوتيرة حتى ينطقيا بشكؿ 

  المجزأة ليتضح محتوى الصورة.عمى تجميع الصور  التلاميذيتناوب 
 

 

 

 

 

 

 

 

ثـ  123كتابة عشر كممات بيا عدة مقاطع ثـ يضع جدوؿ مف ثلاث خانات ويرقميايقوـ المعمـ ب
 .يقوـ بفرز الكممات حسب المقاطع

  اف يقطع الكممة لمقاطعيا بواسطة التصفيؽ ودوف  تمميذوعمى ال تمميذالمعمـ الكممة لميقرأ
 .بصريارؤية الكممة 

 

 

 *   مقطعين            رة                            بقـ /                            

               

 * ثلاث مقاطع         قـة       /           ر        /               و          
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 فَاْ رٌ    قِط     بابٌ    رَنا

 فَتَحَ    لٌ جَمَ    كِتابٌ    وَلَدٌ 

 حَديقَة   مِنْقارٌ    سَقَطَ    ثَعْمَبٌ 

 م يَنْدِسَةٌ    وَرَقَةٌ           اسْتِراحَةٌ    شَجَرَةٌ 

 : ةصوتيمقاطع  ىال تقطيع الكمماتتدريب التلاميذ عمى 

 تقطيعيا إلى مقاطع صوتية الكممة

  المدرسة

  جميمة

  فحافظ

  عمييا

  العمم

  نور

  والجيل

  ظلام

 تنفيذ التدريبات التالية:
 ضع الصوت في العمود الأول مع مقاطعيا لتكوين كممات -

 ....صو                ....ت                    تو                 
 ضا......                ....ع                    جا                 
 شا......                 ....ف                   خا                 
 ما......                 ....ل                     قا                 
 حيوا......               ....ن                    إنسا                 
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 معنى.ربط المقاطع لتكوين كممات ذات  - 
 

 الكممة   ب أ
  مِح طَرِ 
  يق سَاْ 
  يح شَيِو
  يد جَرِ 
  تِل شَاْ 
  دي م قَاْ 
  ان طَيَرَ 

 التقويم:
 .كوف مف المقاطع الاتية كممات -

 د(-صر-عي-نا-مؿ-رس–فا -)كا
 

 الدرس السابع
 الأصوات المفردة

 غرفة المصادر المكان:                                حصة واحدةالزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: ىعم اً درس اف يكوف قادر يتوقع مف التمميذ في نياية ىذا ال
   الكممات.الأصوات في يعدد 
  واختلاؼ.يصنؼ الكممات حسب تشابو 
 الصوت الأوؿ والأوسط والأخير لمصور يميز. 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
–سبع بطاقات لكؿ صوت  –مقص  –بطاقات  –صمغ  –صور  –أقلاـ  –ورؽ مقوي 

 بوستر.ورؽ 
 لتعميمية التعممية:الأنشطة والإجراءات ا

 عػػدد أحػػرؼ ىػػذه الكممػػة ويعطيػػو مسػػبحة الحػػروؼ  عػػفويسػػتلو  تمميػػذيقػػرأ المعمػػـ الكممػػة لم
  مكونة مف ستة خرزات تمثؿ عداد للأصوات
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 أرْنَبٌ     دَفْتَرٌ    توتٌ 
 ثَمْجٌ     دارٌ    ت ف احٌ 

 بَقَرَةٌ             وَقَفَ    دَجاجٌ 
 رغَيفٌ     أسدٌَ    قَفَصٌ 

 أفقية.ف وستة أجزاء يجزئييف عمودي الىعمـ ورؽ بوستر مموف ونقوـ بتقسيميا يعمؽ الم 
  السطر الأوؿ في قمة الورقة صورة البطاقتيف المستيدفتيف  مىنضع ع 
   خمفة  التلاميذيقوـ المدرس بقراءتيا ويردد 
   د الواحد تمو الأخر بتخذ بطاقة مف البطاقػات ثػـ يقرأىػا ويحػد التلاميذيطمب المدرس مف

الصػػوت الأوؿ ويضػػعو فػػي خانػػة الصػػورة التػػي بيػػا نفػػس الصػػوت وىكػػذا حتػػى يػػتـ فػػرز 
 البطاقات.جميع 
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 بقصيا  تمميذصور ومف ثـ يقوـ ال وزيع أوراؽ عمؿ كؿ ورقة عمييا ستقوـ المعمـ بتي
 الجدارية  عمىحسب الصوت الأوؿ ووضعيا في مجموعات متجانسة 
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  محرؾ قطار يقسـ المعمـ الورقة الي ستة أجزاء ثـ يقوـ بتقسيـ الورقة مف خلاؿ رسـ
 المحرؾ.قاطرات خمفة ثـ يحدد الصوت المستيدؼ ويضعو في قاطرة  وست

 بوضع الصور ذات نفس  تمميذيقوـ المعمـ بوضع مجموعة مف الصور ومف ثـ يقوـ ال
 القاطرات.الصوت عمى 

 بمفظ الصوت الأوؿ مع التصفيؽ لكؿ صوت ومقطع وىكذا مع  تمميذلوبعد ذلؾ يقوـ ا
 والاخير.الحرؼ الأوسط 

 يستمر ىذا النشاط حتى يتـ فرز جميع الصور. 
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 الدرس الثامن
 مطابقة الأصوات

 غرفة المصادر المكان:                                حصة واحدةالزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف:عمي  اً في نياية ىذا الدرس اف يكوف قادر يتوقع مف التمميذ 
  الصوت الأوؿ في الكممات يطابؽ.  
 الكممات الأوسط فيالصوت  يطابؽ. 
 الكممات.الصوت الأخير في  يطابؽ 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
-صػمغ  –و ثلاثػة لكػؿ صػوتأبطاقات مصورة خمسػة  –وعاء بلاستيكي أو زجاجي شفاؼ 

 بوستر. –باشير ط –أقلاـ  –مقص 
 الأنشطة والإجراءات التعميمية التعممية:

 التي تشتمؿ عمى نفس الصوت الأوؿ مثػؿ كممػة  المصورةالبطاقات المعمـ ضع ي
 .الشفافة الزجاجة وردة ولد في

  يشػػػير المعمػػػـ بطاقػػػة ويقػػػوؿ لمطمػػػب مػػػف يخػػػرج مػػػف الزجاجػػػة كممػػػات بيػػػا نفػػػس
 الأوؿ.الصوت 

  الصػوت الواحػد يتنػاوب بظيػار البطاقػة الأخػرى وبعد أف يتـ فػرز البطاقػات ذات
 وىكذا حتى ينيي جميع البطاقات.
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 بقطع الورؽ المقوي عمى ىيئة مستطيلات متساوية الحجـ ثـ نقوـ بتقسيـ كؿ  المعمـ قوـي
 .ضع رسومات عمى كؿ جزء يقطعة مف المنتصؼ ثـ 

 الأولي الوسطى والاخيرة في كؿ بفرزىا وترتبييا حسب تشابو الأصوات  تمميذيقوـ ال
 .عمى ذلؾ حتى ترتيب كؿ البطاقات التلاميذبطاقة ويتناوب 
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 ابدأ                  
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 التقويم:
 ىذه الكممات التي بيا نفس الصوت الأوؿ والثاني والثالث.ج مف استخر 
 مف(-سف-عيد-اسد-نير-عسؿ-جمر-كرسي-جمؿ-)كتب

 الدرس التاسع
 عزل الأصوات

 غرفة المكتبةالمكان:                                 حصة واحدةالزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: عمى اً قادر  ف يكوفأف التمميذ في نياية ىذا الدرس يتوقع م
  الصوت الأوؿ في الكممات  عزؿي 
 الصوت الأوسط في الكممات عزؿي 
 الصوت الأخير في الكممات  عزؿي 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
صػػندوؽ ورقػػي لػػو -بطاقػػة صػػور لمحػػروؼ  –للأصػػوات  دأناشػػي –سػػماعة كبيػػرة  – حاسػػوب
 .بوؽ بلاستيكي –بطاقات مصورة -فتحة صغيرة 

 التعممية:طة والإجراءات التعميمية الأنش

 

 
  

 النياية 
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  يقػػوـ المعمػػـ بعػػرض بعػػض صػػور الأشػػياء المختمفػػة ويقػػوـ العمػػـ بقػػراءة الكممػػات كاممػػو ثػػـ
 حروؼ.يجزئيا الى مقاطع ثـ الى 

  بحمػػػؿ الصػػػور المتبقيػػػة واحػػػدة تمػػػو  التلاميػػػذالحػػػرؼ الأخيػػػر يقػػػوـ  التلاميػػػذعنػػػدما يػػػدرؾ
انتيػػػاء  حتػػػىعمػػػى ذلػػػؾ  التلاميػػػذعمػػػـ يتنػػػاوب بػػػنفس خطػػػوات الم تمميػػػذالأخػػػرى ثػػػـ يقػػػوـ ال

 البطاقات.
 

 

 

  

 داخميا.يده  تمميذصندوؽ لو فتحة ليمرر ال يحضر المعمـ 
 بطاقات بجوار الصندوؽ تكوف مختمفة الاصواتالمعمـ ضع ي. 
  عمى قراءة اسـ الصورة ثـ نطؽ الصوت الأوؿ في فتحة البوؽ ثـ يقوـ  التلاميذيتناوب

 .لاصواتبتحميؿ باقي ا
  البطاقة داخؿ الصندوؽ ويستمر النشاط بالتناوب حتى انتياء البطاقاتالمعمـ ثـ يضع. 
  يحضر المدرس ورقة بوستر عمييا عشر صور لأشكاؿ مختمفة 
 أف يقوـ بقص الصور بما يناسب الصوت الأوؿ او الأخير  تمميذمف ال المعمـ طمبي

تتشابو في الصوت الأخير ة والتي فيضع الكممات المتشابية في الصوت الأوؿ في خان
 .أخر أفي خانة 

  حروفيا.ثـ يقطع كؿ صورة حسب عدد 
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 التقويم:

 كتابتيا.أعزل الصوت الأول ثم اعد  
 ىدم(-دعم-رسم-مسيح-)سمر

 الدرس العاشر
 التحميل الصوتي

 غرفة المصادر المكان:                                ثلاث حصصالزمن: 
 تعميمية:الأىداف ال

 أف:يتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس اف يكوف قادر عمي 
  كممات.الجمؿ الي  حمؿي 
 صوتية.الكممات الي مقاطع  حمؿي 
 حمؿ التمميذ اسمو الي أصواتي.  

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 –لاقػػػط صػػػوتي  –سػػػمة  –عػػػداد حسػػػابي  –مسػػػبحة خػػػرز  –سػػػماعة كبيػػػرة  – حاسػػػوب

 عمػىكبيػرة  صػمغ رسػمة-دبػابيس -التلاميػذ عمييػا أسػماء  التلاميذ صور-لوحة جيوب  –أناشيد 
ورؽ مقػػػوي  –سػػػاعة  –بطاقػػػات مصػػػورة  –مخػػػاريط الرياضػػػية  –ف ثقػػػب و شػػػكؿ حبػػػؿ بيػػػا عشػػػر 

 مستر اقلاـ ف – 5الي  2ارقاـ  –دائري 
 الأنشطة والإجراءات التعميمية التعممية:

 لمقاطعيحضر المعمـ أناشيد حوؿ الأصوات وا 
 الحصة.الأناشيد واحداث جو مرح في مجموعة مف  يعرض المعمـ 
 بطاقة يمفظ اسميا ثػـ يقطػع  تمميذيقوـ المعمـ بعرض بطاقات في لوحة الجيوب ويعطي ال

 التلاميػػذحػػدة ثػػـ يقػػوـ بالتػػدرج فػػي نطػػؽ الكممػػة بشػػكؿ كامػػؿ وينػػاوب  عمػػىالأصػػوات كػػلا 
 .باقي البطاقات والصور عمى

  تمميذالي أزواج الأوؿ يختار البطاقة وال وتقسيـ التلاميذعمى الطاولة  تالبطاقاوضع كؿ 
 .ويتـ يبادؿ الأدوار وىكذا مع باقي التلاميذ يحممياالثاني 

 يقوـ بتحريؾ خرزة في كؿ صوت يقرأه ثـ يقوـ بعدىا ليعرؼ كـ صوت تتكوف الكممة. 
  نفس النشاط حتى انتياء النشاط ىعم التلاميذناوب توي. 
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 .يمكف استخداـ نفس التمريف مع المقاطع الصوتية لمكممات ظة:ملاح
  عمى الطاولةيتـ وضع صور التلاميذ. 
  بتتمؿ الصورة ولفظ اسمو كاملاً  اختار صورتو ثـ يقوـ تمميذيقوـ ال. 
  اسمويقوـ بتحميؿ الأصوات واضعا خرزة لكؿ صوت مف أصوات. 
  عمى صورىـ لكي تتاح الفرصة لمكؿ التلاميذيتناوب. 
  لحجمػػة ورمػػي حجػػر النػػرد ثػػـ يػػري عػػدد النقػػاط التػػي ثبػػت ابػػالوقوؼ امػػاـ  تمميػػذاف يقػػوـ ال

 .ثـ يتتي بكممة اصواتيا عمى عدد النرد عمييا النرد
 النشاط.اكماؿ  حتى التلاميذالحجمة ويتناوب  تمميذيستمر النشاط حتى ينيي ال 
 ممػػػات مشػػػابية بػػػنفس كممػػػة تبػػػدأ بصػػػوت معػػػيف وعميػػػة أف يضػػػع تحتيػػػا ك تمميػػػذيختػػػار ال

 .ثـ يقوـ بءخراج ثلاث كممات ليا نفس الصوت في الوسطصوت ال
 تمميػذلمعبػة كػؿ  تلاميػذ ةختػار ثلاثػأومف ثـ  ارض مستوية عمىوفردىا  لعبة الحية وضع 

عمي سحب البطاقات وقراءتيا وتيجئتيا وعد  التلاميذيتناوب  مختمؼ،يحؿ مخروط بموف 
يسػػتمر  المقػػاطع،عػػدد الأصػػوات او  عمػػىاخػػؿ المعبػػة الأصػػوات ويقػػوـ بنقػػؿ المخػػروط د

 .اخر بطاقة حتىالمعب 
 التقويم:

 منفردة.حمل اسمك الى أصوات 
 عشر الدرس الحادي

 توظيف الأصوات والمقاطع
 غرفة المصادر المكان:                                 حصة الزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: ىعم اً ف يكوف قادر أالدرس يتوقع مف التمميذ في نياية ىذا 
  يضيؼ التمميذ الصوت المناسب لمكممات الناقصة 
 يضيؼ التمميذ المقطع المناسب لمكممات الناقصة 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 أوراؽ عمؿ- بوسترورؽ  – ألواف –صمغ  –مقص  –تعميميةبطاقات 

 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 
 سواء كػاف فػي البدايػة او  بحيث يكوف جزء مف الصورة مفقوداً رس بوضع صور يقوـ المد

 تمميػػػذوضػػػع الأجػػػزاء الناقصػػػة فػػػي الجيػػػة المقابمػػػة ثػػػـ يقػػػوـ الويػػػتـ  ط او فػػػي النيايػػػةالوسػػػ
 .ظيا كاممة وىكذا مع باقي الكمماتبتجميع الصور لتصبح كاممة ويمف
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  سواء كاف في أوليا أو في أخرىا مقطع ينقصيايعرض المدرس أوراؽ عمؿ بيا كممات 

 .أكمؿ بالمقطع المناسب

 الكممة ب أ
   طَرِ 
   سَاْ 
   شَيِو
   جَرِ 
   شَاْ 
   م قَاْ 
   طَيَرَ 

 التقويم:
 (ر.... ب-جا......-أس.... -ؾ....ب-...مؿ)أكمؿ الكممات التالية 

 الدرس الثاني عشر
 مطابقة الأصوات والمقاطع

 غرفة المصادرالمكان:                                  حصة الزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: ىعم اً ف يكوف قادر أيتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس 
 الكممة.المختمفة في  في موقعو الكممات حسب تشابو الصوت يطابؽ 
 المقطع.الكممات حسب  يطابؽ 
  المختمفة.يطابؽ الأصوات بحركاتيا 
  حسب القافيةيطابؽ الكممات. 

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 عمؿ أوراؽ- ورؽ بوستر –ألواف  –صمغ  –مقص  – تعميميةبطاقات 
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 الأنشطة والإجراءات التعميمية التعممية:
 يقوـ المعمـ بتنفيذ التدريبات التالية.

 وصؿ بيف الكممات التي ليا نفس الوزف:  
 أمير                    جامع                                
 سمير                           جود                         
 عود                            سامع                          

  تمييز الصوت الأول(طابؽ الكممات حسب(: 
 صبر                           قدـ                            

 سامر                          عمـ                            
 كتؼ                           صدر                            
 روس                          كنؼ                            
 عميـ                           سفر                             

 فاتف                          رمؿ                             
 قديـ                          فرس                             

  التلاميػذويضع عند كؿ مجموعة مف  ،صغيرةالي مجموعات  التلاميذيقوـ المدرس بفرز 
 وب.الجيا في لوحة يوعمييـ فرزىا حسب الصوت الأوؿ وتعميق البطاقات،مجموعة مف 

  الكممةمطابقة أصوات الحروؼ في أوؿ تنفيذ تدريب: 
  صوت الحرؼ الأوؿ في حالة الفتح أولا: مطابقة: 

 أَحمر                        أَزرؽ                      أَخضر                    
 ؾسَمر                        سَعيد                      سَم                    
 كَمب                         كَتَبَ                       كَؼ                    
 رَسـ                         رجـ                       رَبيع                     
 حَطب                       حَرؼ                       حَمؿ                    

 بَطؿ                        بَمح                          بَرد                     
  الضـ:ثانياً: مطابقة صوت الحرؼ الأوؿ في حالة 

 أُمي                        أُسرتي                      
 تُوت                         تُونا                      
 ء                       ضُفدعضُو                      
 ذُباب                        ذُيوؿ                    
 شُرفة                       شُعاع                     
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 خُبز                         خُذ                     
  ًمطابقة صوت الحرؼ الأوؿ في حالة الكسر :ثالثا: 

 إِلي                           إِماـ                      
 ثِياب                           ثِيراف                     
 مِمح                            مِف                      
 نِيراف                           نِيفيف                      
 ىِبة                      ىِياـ                            

 التقويم:
 .وصؿ بيف لكممات التي بيا مقاطع متطابقة

 جماد                                جميؿ
 سود                                 حامد
 صامد                                 عود

 سعاد                                خميؿ
 

 رالدرس الثالث عش
 حذف المقاطع والأصوات

 غرفة المصادر المكان:                                  حصةالزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: ىف يكوف قادر عمأنياية ىذا الدرس يتوقع مف التمميذ في 
 الأصوات في أوؿ الكممة مع قراءة ما تبقي منيا يحذؼ.  
  قي منياالأصوات في وسط الكممة مع قراءة ما تبيحذؼ. 
 الأصوات في أخر الكممة مع قراءة ما تبقي منيا يحذؼ. 
  المعني عمىيحذؼ مقطع مف الكممة مع الحفاظ.  

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 عمؿ أوراؽ- بوسترورؽ  – ألواف –سبورة 

 
 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 

 فػي أوؿ ووسػط واخػر صوت مػف خػلاؿ يقوـ المعمـ بتدريب التلاميذ عمى التلاعب بال
 .الكممة

 حذؼ الصوت: 
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  الكممة:حذؼ صوت الحرؼ في أوؿ أولًا 
ْـ      ..........                   عُمُرْ     ...........                           رَسَ
     لَمَعْ      ..........                    كُتُبْ      ..........                    
 رَكَبْ      ..........                   مُدُفْ      ...........                        
 نَمِرْ     ...........                    سُحُبْ    ..........                    
 ....صَبِرْ    ..........                    صُعُودْ     .......                    

  ًحذؼ صوت الحرؼ في وسط الكممة :ثانيا:  
 سَمرْ   ...........                     
 ...........   عَقَدَ                     
 ...........    عَمَ ْـ                     

 ...........   قَمَـ ْ                      
 ...........   رَكَبْ                     
 ...........   ضَرَبْ                     
 ...........    غَنَ َـ                    
 ...........   كَتَبْ                     
 ...........   قَاَدْ                      

  الكممة:ثالثا: حذؼ صوت الحرؼ في آخر 
                              ...........   عَدَدْ                        
                              ...........  مُنْذُ                          
 ...........    عَنْدَ                       
 ...........    بِنت                      
 ...........     بَمحْ                       
 ...........    خَسر                      
 ...........    صَبر                      

 رابعاً: حذؼ المقاطع أوؿ الكممة:               
               ...........  كَافر                            

           ...........  جَابر                            
 ...........      رَاسـ                       

 ...........      عَارؼ                      
 ...........     صَادـ                       
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 ...........      كَامف                       
 التقويم:

 .والمقطع الأوؿاحذؼ الصوت الأوؿ في الكممات الاتية 
 قالب(-نازؼ-عدـ*صامد–نزؼ -)رجؼ

 
 الدرس الرابع عشر

 الأصواتابدال المقاطع و 
 غرفة المصادر المكان:                                حصة  الزمن: 
 الأىداف التعميمية:

 أف: عمى اً ف يكوف قادر أيتوقع مف التمميذ في نياية ىذا الدرس 
  الأصوات في أوؿ الكممة مع قراءة ما تبقي منيايبدؿ.  
  الأصوات في وسط الكممة مع قراءة ما تبقي منيايبدؿ. 
 الأصوات في أخر الكممة مع قراءة ما تبقي منيا يبدؿ. 
  المعني عمىيبدؿ مقطع مف الكممة مع الحفاظ.   

 : ومصادر التعممالوسائل التعميمية 
 عمؿ أوراؽ- بوسترورؽ  – ألواف –سبورة 

 
 التعممية:الأنشطة والإجراءات التعميمية 

  الكممات:إبداؿ الأصوات في 
 ة        أخر الكممة الكممة    وسط الكمم أولا: اوؿ -

 رػػـ                                  عُمقَ رَ            عَػامؿ                    
 ........ ؿ                         .... جػَ ....        ؾَ.........               
 فحَس       ػػب                          كَ رَ          صَػالح                     
  ب....                           ......... سػ َ      مػػ ............            

                                         ضع المقطع   المناسب لمكمات التالية 
 امؿ                                                          عَػ

     حا.........            
 الح                    صَػ

 فا ............        
 ازـ                      حَ 
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 جا..........                                        
 ابر                     جَ 

 صا ..........         
 ػػامر                     تَ 

       عا ............
 التقويم:

 وؼ مع الحفاض تكويف كممو ذات معنى.أبدؿ الحر 
 سمؾ               .................
 عمـ                .................

 ................                تمر
 ...............               عجـ
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 (4ملحق رقم )

 كتاب تسييل الميمة
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 (5ملحق رقم )

 نماذج لصور التطبيق
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