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Abstract: 
Spoken language is considered one of the most important means of communication among 

human beings. Language acquisition is preconditioned by a number of cognitive, perceptual and motor 

integrity of hearing and speech. Also, language acquisition is governed by the availability of 

environmental factors that nourish such an acquisition (Owens, Metz and Haas, 2011). Amayreh and 

Natour (2012) stated that acquiring language and speech is accomplished through active listening of 

the child to the adult form of language. Any breakdown in that process may entail subjecting the child 

to a language and speech habilitation program tailored to his/her individual needs. 

 The authors stressed the two major disorders, i.e. phonology and articulation, and the importance of 

monitoring both through early childhood years. Hearing integrity is a prerequisite to both.  

Language acquisition parameters (syntax, phonology, semantics, morphology and pragmatics) 

are also investigated in terms of sentence patterns and complexity, word order, etc., along with proper 

pragmatic usage of language for everyday communication (Amayreh, Fareh, Anani, and Hamdan, 

1998). Studies that investigate the prevalence of phonological and articulation disorders among Arab 

children are scarce. However, speech therapy clinic, special needs center and school teachers have 

always reported a considerable number of Arab children with phonological and speech disorders that 

may affect their early education (Rosan, 2001; Amayreh and Natour, 2012). Teachers rule has been 

highlighted as one of the most important in identifying communication problems (Adams and 

Gathercole 2000). 

 

The purpose of the current investigation was to examine the capability of teachers in identifying 

students with speech and language disorders (600 students, ranging from Kindergarten to high school, 

from 56 school) and referring them for speech and language evaluation. The study also investigated the 

prevalence of speech and language disorders among referred students across the different educational 

stages.   The study found that 324 (54%, 214 males and 110 females) of the referred students were in 

need for speech and language therapy services.  
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 قسم التربية الخاصة، جامعة الإمارات العربية المتحدة

 

 فاطمة الكعبي _ احمد ابو شريحة _ عمر بني مصطفى

 مجلس ابو ظبي للتعليم /مكتب العين التعليمي
 

 
 :صملخّ 

اضطرابات النطق واللغة في المدارس الطلبة الذين يعانون من ين على تحديد معل مقدرة العلى التعرف  إلىة هدفت الدراسة الحالي  

، (الصفوف الثانويةإلى  رياض الأطفالمن موزعين على المراحل الدراسية  ،مدرسة 56من  وطالبة طالبا   600 )دراسة ها التالتي شمل

بين الطلبة انتشار اضطرابات النطق واللغة يصهم. هدفت الدراسة كذلك إلى بحث اخصائي النطق واللغة بهدف تشخ إلىوتحويلهم 

لين   110، ذكور 214)الذين تم تحويلهم  من الطلبة%( 45)  324أن  إلىلت الدراسة . وقد توص  عبر المراحل الدراسية المختلفةالمحو 

التالي: نحو العلى المحولين  الطلبةعند لنطق واللغة اضطرابات اوتوزعت خدمات العلاج النطقي واللغوي.  إلىيحتاجون ناث( إ

. %1 اضطرابات صوت ،%12 ، اضطرابات طلاقة كلامية )تأتأة(%13 ضعف سمع%،21 ، تأخر لغوي%53 نطقية اتاضطراب

لمعيناتهم  (%33) من الطلبة ذوي الاعاقة السمعيةقليل ر عدد غيسباب التأخر اللغوي عدم استخدام أمن  أن  أيضا  وجدت الدراسة 

رل اكثر تحفيزا  توفير بيئة والحاجة إلى  م،بشكل دائالسمعية  خلصت الدراسة اللغة عند الاطفال الذين يعانون من التأخر اللغوي.  تطو 

يعانون من قد بالأساليب العلمية والفحوص المسحية التي يستطيعون من خلالها تحديد الطلبة الذين  ينمعل متزويد اللى ضرورة إ

يمكن التغلب  يضا  إلى أن ه. وخلصت الدراسة أهؤلاء الطلبة ة والنطق عندلغوتمكن هم من تطوير مهارات ال ،بات النطق واللغةاضطرا

 ي المدارس وأهالي الطلبة. معل مي التربية الخاصة ومعل ممشاكل الكلام عن طريق تكاتف جهود اخصائيي النطق واللغة وبعض على 
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 مقدمة
مات الإدراكية، ر مجموعة من المقو  هم وسائل التواصل بين البشر، ولاكتساب هذه اللغة يجب توف  أحد أالمنطوقة  اللغة تعد  

التواصل. من  إلىإلى بيئة اجتماعية تشجع استخدام اللغة وتخلق الحاجة  والحركية لأعضاء النطق، بالإضافة ،والسلامة الحسية للسمع

؛ بوث وماكويني 2011)اوينزومتز وهاس  هم قنوات التواصل الانساني وأكثرها شيوعا  أاحد  همية كبرى كونهاأتحتل اللغة  ،هنا

 (. 2000وهاراساكي، 

. 2والصرف ، النحو، و. الشكل والذي يحتوي على النظام الصوتي1تتكون اللغة من ثلاثة فروع لها قوانينها ومحدداتها: 

 ل قدرة الفرد على استعمال اللغة اجتماعيا  . الاستخدام الذي يمث  3و  ،لتراكيبمعاني الكلمات ودلالات ا حول المحتوى الذي يتمحور

روتحقيق رغباته من خلال التواصل. ت رحيث ي ،هذه الفروع الثلاثة خلال حياة الطفل بشكل متفاوت تطو  النظام الصوتي للطفل في  تطو 

 ،ن والجملة متعددة الكلماتيالكلمت - تطوير الجملة ومن ثم   ،الكلمة – ثم يبدأ الطفل باستعمال الكلمة الأولى بمرحلة الجملة ،البداية

من تجريد ن الطفل التي من خلالها يتمك   ، metalinguisticمرحلة ما قبل المدرسة حيث يبدأ بتطوير قدرات ما بعد اللغة ىال وصولإ

ر الطفل مهاراته في استعمال اللغة يطو   ،ابة. وأخيرا  م القراءة والكتنه في المدرسة من تعل  ما يمك  م ،بالنظام الصوتي اللغة والوعي

 نهاية حياته.  إلىويستمر في ذلك  ،قبيل دخوله المدرسة اجتماعيا  

ر( ال1998عمايرة ودايسون ) ث  بح   ،في الجانب النطقي حسب ما أفاد و .الطبيعي للنظام الصوتي عند الطفل العربي تطو 

نتاج جميع الأصوات مما إلا يستطيع  ،مال نمو الجهاز النطقي وعدم نضوج النظام الصوتي لديهوبسبب عدم اكت ،الطفل ن  إف ،فانالمؤل  

على شكل  عادة  . هذه الأخطاء  تكون هر على قدرة الآخرين على فهمة في كلامه تؤث  لى وجود أخطاء نطقية وعمليات صوتي  إي يؤد  

ر. ومن خلال ا(ولوجيالفونأخطاء في النظام الصوتي )أنماط من الأخطاء الصوتية و لدى  النظام الصوتي واعضاء النطق تدريجيا   تطو 

 ،اللغة صوات أمن أفادت الدراسة وجود عمر اكتساب لكل صوت ون تنتهي بتقدم العمر. ألى ؤهم إتتلاشى أخطا،  هؤلاء الأطفال

لزيادة الصعوبة  ا  فاوت عمر الاكتساب تبعبحيث يت ،نتاج جميع الاصوات عند سن  الثامنةعلى إ الطفل يكون قادرا   لى أن  إوخلصت 

 ر عمر اكتسابه.النطقية للصوت وتأخ  

 

(, فإن  الطفل يكتسب النطق السليم من خلال الممارسة والاستماع لكلام البالغين من 2012حسب ما أفاد عمايرة والناطور )

لغوي. ويقول الباحثان أن  عملية الكلام تشمل خلل في النظام الصوتي خضوع الطفل لبرامج علاج نطقي و أي   حوله. وقد يستدعي

لتي مستويين: الأول يعُنى بتطوير الطفل للمهارات الحسية الحركية اللازمة لإنتاج أصوات اللغة، ويعُنى الثاني بتعلُّم القواعد الصوتية ا

هذين المستويين إلى مشاكل في الكلام.  من ي  ألأصوات في لغتهم )النظام الصوتي(. ويؤدي اختلال الأطفال لهذه ام في استخدام تتحك  

بينما يعاني الطفل الذي لم  .ةمن مشكلة نطقية حركي  غالبا   يعاني ، نتاج أصوات محددة في لغته بشكل صحيحإفالطفل الذي لا يستطيع 

النظام الصوتي   من اضطراب فونولوجي، أي اضطراب في بشكل مناسب في اللغةهذه الأصوات  استخدامم يكتسب القواعد التي تنظ  

 (.  2012)عمايرة والناطور، 

 

من جهة أخرى, يهتم جانب البنية اللغوية للطفل )قواعد اللغة( بدراسة الكلام الذي ينتجه الطفل من حيث صيغته وبنيته للتعبير 

الكلام يتألف من جمل مترابطة ف عن المعاني المختلفة وتعقيد جمله.ويتناول هذا الجانب بالتحديد ترتيب الكلمات والقواعد المستخدمة.

نية وتتحدد من الجملة الواحدة تتخذ صيغة معينة تسمى البُ  ووظائفها.أي أن   ،ونوعها ،تعقيدهاو،ة المعنى قد تختلف من حيث طولهاتام  

 بإنتاجأ الطفل . يبد(1998عمايرة، الفارع، العناني،وحمدان، الإخبار،والاستفهام، والنفي) ل عناصرها لتؤدي وظيفة معينة مثل:خلا

تتميز هذه الجمل بعدم وجود الكلمات الوظيفية ونة من كلمتين بعمر سنتين. وجملة مكو  ، جملة تتكون من كلمة واحدة بعمر السنة تقريبا  

حيث يستطيع ب ،ا  ذلك( التي تبدأ بالظهور في جمل الطفل تدريجي إلىوما  ، والضمائرسماء الاشارةأو ،والجر ،)مثل حروف العطف

رفي مراحل متقدمة من اليبدأ الطفل نة من أكثر من ثلاث كلمات في عمر ما قبل المدرسة. طفل تكوين جملة مكو  ال باستعمال الجمل  تطو 

في مرحلة عندما يستخدم الطفل اسم العلم فمثلا ، الكلمات الوظيفية الملائمة. باستخدام بعضها بربط الجمل  إلىوالمعق دة بالإضافةالمركبة 

قدرة الطفل على  كما أن   التعبير عن كل ما يتعلق به. إلىلا يقصد به صاحب الاسم فقط بل يهدف من استعماله ، فهو الكلمة -الجملة

 على امتلاك الطفل بعض العلاقات النحوية. التعبير عن مجموعة من المعاني في كلمة واحدة يعتبر دليلا  

ر. دراسة ال1طفل يكون بثلاثة طرق: دراسة بنية لغة ال ن  إف ،(1980شاهد ) تحسب ما أفاد في أشكال الجمل التي  تطو 

. تحديد الصيغ المختلفة للجمل 3، تشكيل الطفل للجمل وربطها ببعضها. دراسة كيفية 2، يستخدمها الطفل وفي مكونات هذه الجمل

مثل اكتساب الأسئلة التي تبدأ ،لطفل للغةالعوامل المؤثرة في اكتساب ابدراسة  (1978)بلوم ولاهليوقد قام  )إخبار، نفي، استفهام(.

القدرة على  وأشارت إلى أن   سنوات، 3-2جريت الدراسة على سبعة أطفال تراوحت أعمارهم من هما. أُ أي  و ومتى، وكيف، ولماذا، بماذا،

شهرا . والأسئلة التي تبدأ  26 اكتساب هذا النوع من الأسئلة متدرجة مع العمر؛ فالطفل يكتسب الأسئلة التي تبدأ بأين؟، وماذا؟ في عمر

سنوات( تبدو  3-1في المراحل الأولى من عمر الطفل )شهرا . و 35هما؟ في عمر شهرا ، والتي تبدأ بمتى؟ لمن؟ أي   33بمن؟ في عمر 

بين تغي ر بنية الكلمة م العمر، يدرك الطفل العلاقة فكل كلمات الطفل تلازم شكلا  واحدا . ومع تقد   لغة الطفل خالية من الصرف والاشتقاق.

عناصر الصرف والاشتقاق التي يميل فيها الطفل إلى التعميم، حيث يبدأ الطفل بإنتاج كلمات  وتغي ر معناها أو زمنها.وتظهر عندئذ  
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لكلام الإشارات اليدوية والجسمية التي تصحب ا باستخدامالطفل ايضا  ، ويبدأ كلامه من سياقبالإفادة غرضه الكبار ويفهم  منفردة،

قد ، تكون خالية من الروابط وتأخذ شكلا  بسيطا  دون تنسيق أو ترتيب معين، فمثلا   ،عند ظهور الجمل في كلام الطفلو .(1980)شاهد، 

قد ل أشياء اكثر أهمية له، أو قد تتأثر مفردات لغته وتراكيبها وقواعدها بأكثر الأفراد مخالطة له، فالمفردات التي تمث   بإنتاجيبدأ الطفل 

( 1989شارت دراسة كرم الدين )أوقد  (.عسانةكأن تقول أنا نعسان، بدلا من أنا ن)تعب ر طفلة تلازم أخاها عن نفسها بصيغة المذكر مثلا  

طفال ما قبل سن  المدرسة، إلى وجود خصائص أساسية أ هدفت إلى معرفة الحصيلة اللغوية المنطوقة وبنية الجمل المستخدمة عند التي

م في والتناقص التدريجي في استخدامها مع التقد   ،الاستخدام الأكبر للأسماء غة المنطوقة لأطفال ما قبل سن  المدرسة، وهي:تميز الل

 م في العمر.تعقيدها يزداد مع التقد   وأن   ،جمل الأطفال في المراحل الأولى تكون خبرية بسيطة العمر. وأشارت الدراسة أيضا  إلى أن  

( التي هدفت إلى وصف أنماط 1989.  ففي دراسة أبو حمدان )جنس الطفل على لغته ريليلا  قاطعا  على تأثلم تجد الدراسات د

سنوات نصفهم  6-2أطفال تتراوح أعمارهم من  508النمو الحركي واللغوي والمفاهيمي عند أطفال دور الحضانة ورياض الأطفال )

وأشارت إلى عدم وجود فروق  ،الجملة يزداد مع التقدم بالعمر تعقيد ج  إلى أن  من الذكور و النصف الآخر من الإناث(، أشارت النتائ

الاقتصادي على بنية وذات دلالة إحصائية بين الجنسين في هذه الجوانب. كما لم تجد الدراسات السابقة تأثيرا واضحا  للعامل الاجتماعي 

إناث( اختيروا حسب العمر  27ذكور،  27طفلا  ) 54لى عالتي اجريت  افي دراسته (1980إسماعيل ) تلغة الطفل. فقد وجد

ذه ه ومن حيث درجة تعقيد تركيب جملها لاا  من حيث زيادة أطوأن  لغة الطفل تتغير كم   والاجتماعي لأسرهم، والمستوى الاقتصادي

 طفل لا تتأثر بمستواه الاجتماعيية في لغة الرات النوعية والكم  كذلك إلى أن  التغي   وأشارت  الدراسة .مع التقدم بالعمرالجمل 

فعل  استخداما  من أكثر الافعال و .وتبدأ جمل الأطفال في البداية بالأسماء وفي منتصف السنة الثالثة تبدا الأفعال بالظهور والاقتصادي.

ة لها تناولت بنية ( في دراس1980الأمر الذي يعبر عن جمل طلبية، كما لا تخضع هذه الأفعال لتصريف في أواخرها. ووجدت شاهد )

مما ئها الأخرى من ابرز الظواهر في بنية لغة الأطفال ترتيب الجملة من حيث تقديم وتأخير اجزائها، وحذف بعض أجزا لغة الطفل أن  

فيه  ي إلى اختلال تركيبها، كما لاحظت الباحثة استخدام الطفل جملتين متتابعتين تحملان نفس المعنى، واستخدام التكرار المبالغيؤد  

 .من المعاني لتأكيد معنى  

ريتضح من استعراض الدراسات السابقة التي تناولت أثر العمر والجنس في  القدرات النطقية واللغوية المتمثلة ببنية الجمل  تطو 

رللعمر تأثيرا  كبيرا  على ال ووظيفتها، أن   روق بين الإناث وعدم وجود ف م عمره،جمل الطفل تزداد تعقيدا  مع تقد   النطقي وان   تطو 

روالذكور من حيث ال  اللغوي. تطو 

ريكون ال حيث يكتسب الطفل آلاف ، في عمر ما قبل المدرسة وعمر المدرسةاللغوي الأكبر للطفل على صعيد الدلالة  تطو 

رهذا ال في كثر تمي زا  حيث تعتبر فترة المدرسة الفترة الأب ،اجتماعيا  يستخدم الطفل اللغة و ،الكلمات في فترة وجيزة يبدأ الطفل ، فتطو 

القدرة على ربط الجمل ببعضها وسرد ، وفهم المقاصد المباشرة وغير المباشرة من الخطاب، وباستعمال اللغة في الفكاهة وفهمها

بحيث يستطيع  ،واستعمال التجريد في التواصل ،للكلمات )تحتمل أكثر من معنى( استخدام معاني مزدوجةو ،الأحداث على شكل قصة

 ل تلك الأحداث واستعمالها في التعبير. أو تخي   ،وسرد أحداث مفترضة ةدلطفل التعبير عن أفكار مجر  ا

رالعديد من الأطفال من عدم يعاني و ر على قدرتهم الطبيعية على التواصل في سنوات مما قد يؤث   ،الكلام واللغة بشكل سليم تطو 

% 11% من السكان، 17( شيوع اضطرابات التواصل بنسبة  ASHAوالسمع )الآشا تق در الجمعية الامريكية للنطق واللغةوالدراسة. 

(. بينما 2011ومتز وهاس،  )اوينز % يعانون من اضطرابات في الكلام، أو اللغة أو الصوت6منهم يعانون من نقص في السمع، و

لى خدمات التربية الخاصة، إالمدرسة بحاجة  % من مجموع الاطفال في سن  15-10ما بين  مات العالمية أن  ر الهيئات والمنظ  تقد  

عاقة الإو(، %2.3) عاقة العقليةالإو(، %3) صعوبات التعلمو(، %3.5وتشمل فئات التربية الخاصة ما يلي:اضطرابات النطق واللغة )

 (. %0.5) الاعاقة الحركيةو(، %0.6) عاقات المتعددةالإو(، %0.575) عاقة السمعيةالإو(، %2) الانفعالية

 ندر وجود دراسات حول شيوع الاضطرابات النطقية والفونولوجية بين الأطفال العرب، وخصوصا في عمر الدراسة. لكن  ي

ها من أكثر الاضطرابات التواصلية ملاحظة عيادات النطق ومراكز التربية الخاصة التي تقدم خدمات معالجة النطق واللغة تشير إلى أن  

 ر على تحصيلهم الأكاديميتؤث   ي المدارس عن وجود اختلالات تواصلية لدى بعض الطلبةعل ممملاحظات  إلى بالإضافةشيوعا ، 

اضطرابات اللغة والنطق هي الأكثر شيوعا  من بين فئات  ضح من خلال استعراض النسب السابقة أن  ويت  . (2012)عمايرة والناطور، 

 . )2001التربية الخاصة )الروسان، 

 

في الكشف المبكر عن اضطرابات التواصل وتقييمها وتشخيصها،  محوريا   نطق واللغة يلعب دورا  الأخصائي  أن  بالرغم من 

ه لا بد له من التعاون مع ، إلا أن  من تأثيراتها على الأداء الأكاديمي للطلبة ويقدم الخدمات اللازمة لعلاج هذه الاضطرابات والحد  

والمشاركة في وضع الخطط  ،ر عن هذه الاضطراباتفي الكشف المبك   ،الأمورإضافة إلى أولياء  ،ينمعل مين الآخرين والالمختص  

م وديمومته. وتعميم التعل   ،اللازمة للوالدين للمساعدة في تحقيق أهداف الخطة وتقديم الإرشادات ،التربوية الفردية ومتابعة تنفيذها

 كبر من الحالات التي تتلقى التقييم والعلاج النطقي. وعليه فإن  ل الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة والمدرسة الأساسية العدد الأيشك  و

عند ن  الكثير من هذه الاضطرابات تظهر أاصل. ذلك يعانون من اضطرابات التوقد الطلبة الذين عن كشف الفي  ا  دورا  مهم معل ملل

والنحوية التي يصعب  في الجوانب الصرفية، مثل وجود عدد محدود من المفردات لدى الطفل، أو وجود مشاكل دخول الطفل للمدرسة

رغم من وجود هذه الأخطاء التي قد تؤثر على لوبخاصة في حال كان الطفل قادرا  على التواصل بكفاءة على ا ،على الأهل ملاحظتها
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لتلاميذه  معل ميعطيها ال باع التعليمات المحددة التيع منه المشاركة في الأنشطة الصفية وات  توق  حيث يُ الأكاديمي في المدرسة،  أدائه

 (2000آدامز وجاثركول،  ؛2012)عمايرة والناطور 

ين علةى اكتشةاف معل مة، وتعتبةر قةدرة المدخلات برامج رعايةة الطلبةة تعتبر عملية الكشف عن الطلبة ذوي مشاكل اللغة والنطق أحد أهم  

العوامةل التةي تسةاعد فةي تقةديم الخةدمات  هةم  أمةن  ،واللغةةهةا بالتعةاون مةع اخصةائي النطةق عو التعامةل مأ ،هذه الاضةطرابات وتحويلهةا

سةةاليب المسةتخدمة علةةى نطةةاق واسةةع لكشةةف الحالةةة، حيةةث يقةةوم بةةه الأشةةخاص . ويعتبةةر التحويةةل مةةن الأالمناسةبة لهةةذه الفئةةة مةةن الطلبةةة

أو طبيب الأسرة أو ممرضةة المدرسةة  ينمعل مالمحيطين بالطفل عند الاشتباه بوجود مشكلة لديه. ويشمل ذلك أشخاصا مثل الوالدين أو ال

 أو المرشد النفسي  فيها أو المدير أو الطالب نفسه. 

تحديةد علةى  فةي ألمانيةاين معل مةهدفت إلى قياس قدرة اللتي  ا، (Dockrell & Lindsay 2001)لندسايفي دراسة دوكريل و

سةنوات لةةديهم  8طالةب أعمةارهم  133بتحديةةد  النفسةي ون ونوالأخصةائي ونمعل مةقةةام ال ،الةذين يعةانون مةةن مشةاكل النطةق واللغةة لبةة الط

مةةن خةةلال اسةةتخدام بطاريةةة اختبةةار لتقيةةيم اللغةةة وإجةةراء مقابلةةة.   ،خصةةائيي النطةةق واللغةةةأوذلةةك بمسةةاعدة  ،مشةةاكل فةةي النطةةق واللغةةة

لةم يسةمعوا عةن ين معل مةن المة% 21أن  و ،اضةطرابات النطةق واللغةةمعرفةة جيةدة بين معل مة% مةن ال45لةدى  وخلصت الدراسة إلةى أن  

ةةز و ، % بةةين مشةةاكل النطةةق واللغةةة وصةةعوبات الةةتعلم 19 ، بينمةةا خلةةط اضةةطرابات النطةةق واللغةةة علةةى الكةةلام ين معل مةةمةةن ال% 15رك 

 . بمعزل عن الخصائص الأخرى ،والتصويت فقط

يةةد مشةةاكل دتصةةرت علةةى  تحين علةةى الكشةةف عةةن المشةةاكل وتحويلهةا، فقةةد اقمعل مةالدراسةةات حةةول قةةدرات الوترك ةزت بعةةض 

ا  معل مة 150ي غةرف المصةادر) معل مة( دراسة هدفت إلى تحديد مشةكلات تواجةه  2003ين في هذا المجال. فمثلا ، أجرى العايد ) معل مال

مشةكلات  هنةاك مجموعةة مةن ال ن  نةت النتةائج أالوسةط فةي الأردن(.  وقةد بي  بةدو عين على مديريات التربيةة والتعلةيم بمنطقةة ة موز  معل مو

ذوي صعوبات التعلم منها مشكلات تتعلق بالطلبة ذوي صعوبات الةتعلم، ومشةكلات تتعلةق بتحويةل الطلبةة من ي الطلبة معل مالتي تواجه 

ين معل مالتي بحثت في موضوع تحويل ال (Bakker & Bosman, 2006)ومن الامثلة الأخرى دراسة باكر وبوزمان الى المختصين. 

رتبط بمسةتوى الصةعوبة ية التحويةل تةعمل ووجدت الدراسة أن  ة. لطلبة من برامج التعليم العام إلى برامج التربية الخاصفي التعليم العام ل

 يةةدركون أن  ين معل مةةال ومةةن نتةةائج الدراسةةة أن  . ومسةةتوى احتةةواء الوالةةدين للطالةةب، السةةلوكية همومشةةكلاتالتةةي يواجههةةا هةةؤلاء الطلبةةة،  

المهارات الأكاديمية ترتبط بشدة بالمشةكلات السةلوكية للطالةب ومسةتوى أن  التعلم والمهارات الأكاديمية، وة صعوبات العلاج يرتبط بحد  

 .احتواء الوالدين للطالب والذى يرتبط بدوره باحتمالات نجاح العلاج

دراسة  إلىبحث ال اهذ فقد هدف ،(Dockrell & Lindsay 2001أنظر ) نقص مثل هذا النوع من الدراساتوبناء  على 

وخصائص الطلبة الذين يعانون من تلك  واللغة عند الطلبة في المدارس الحكومية اضطرابات النطقين على تحديد معل مقدرة ال

بغرض  ،دولة الامارات العربية المتحدةفي  مجلس ابوظبي للتعليمالعين التعليمي/ كتبالاضطرابات في المدارس الحكومية التابعة لم

 ووضع مقترحات لعلاجها. ،على طبيعتهاو ،ين مع هذه الاضطراباتمعل متعامل اليعة إلقاء الضوء على طب

. 2اللغة، و اضطرابات النطقالطلبة الذين يعانون  من ين على تحديد معل مقدرة ال. 1ف على: التعر   إلى ، تحديدا ،هذه الدراسةتهدف 

ف على نسبة انتشار التأخر . التعر  3بنجاح  ون تحديدهامعل مع الاستطا تصنيف أنواع الاضطرابات الكلامية لدى طلبة المدارس التي

الصف -)من الصف الاولالأولى  الحلقة ،رياض الأطفالعبر المراحل الدراسية المختلفة: الذين تم تحويلهم الطلبة عند اللغوي 

ف على التعر  . 4 .الثاني عشر(الصف -اشر)من الصف الع الثالثةالحلقة والصف التاسع(، -الحلقة الثانية)من الصف السادسو ،الخامس(

. مدى استخدام الطلبة الذين يعانون من 5و (نتيجة اسباب أخرى، أو ضعف السمع الناتجة عن)مشاكل اللغة والكلام ل الاسباب المحتملة

 . ت دراستهافي العينة التي تم   ضعف السمع للمعينات السمعية

 

 

 منهج البحث
مدرسة حكومية تابعة لمجلس أبوظبي للتعليم/  56من طالبا  وطالبة ْ 600من  ة الأساسيةتكونت عينة الدراس: المشاركون

 اختيار المدارس تبعا   تم  و .مكتب العين التعليمي، من مختلف المراحل الدراسية ابتداء من رياض الاطفال وحتى الصف الثاني عشر

ن  قائمة المدارس ( الذي يبي  1نظر ملحق )أجنوبها، وشرقها، وغربها )مدينة العين، و للتوزيع الجغرافي لمدينة العين بما يغطي شمال

مور الطلبة، كما تم أدارة المدرسة ومن أولياء إوتم الحصول على الموافقة المسبقة على الاشتراك في البحث من  التي شملتها الدراسة(.

 .اض البحث العلمي فقطلأغرة سري  بقاء على المعلومات والإ ،وشرح اجراءاتها ،اهداف الدراسةعرض 

 :  تم تعريف اضطرابات النطق واللغة كما يلي

رأو في عدم  ،ر اللغويأوالتأخ   ،أو الطلاقة الكلامية ،أو الصوت ،اضطرابات ملحوظة في النطق: اضطرابات اللغة والكلام اللغة  تطو 

 .التعبيرية أو اللغة الاستقبالية

 لأصوات في اللغة.القواعد الصوتية  التي تتحكم في استخدام ا: مشاكل في تعل م الاضطرابات الفونولوجية

 بتطوير الطفل للمهارات الحسية الحركية اللازمة لإنتاج أصوات اللغة.: مشاكل تتعلق اضطرابات النطق
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 عدم سلاسة انتاج الكلام وتواصله الطبيعي او سرعة الكلام الزائدة. : اضطرابات الطلاقة

 أو فهمها. الأصوات سماعي في القدرة على و الكل  : النقص الجزئي أضعف السمع

 نوعيته.وحد ته ، أو أته، الصوت من حيث شد   : المشاكل التي تصيب اضطرابات الصوت

 

 اجراءات الدراسة
 تمت عملية جمع المعلومات من خلال مرحلتين:

 :)التحديد الأولي( المرحلة الاولى

( يتنوعةةون فةةي روضةةة /مةةن كةةل مدرسةة اشةةخاص 4 ة،معل مةا  ومعل مةة 224مجموعةة مةةن التربةةويين ) بإنجةةاز هةةذه المرحلةةةقةام 

ات ريةاض معل مةو ،اللغةة العربيةة يمعل مةن، ويالنفسي والأخصائيينن تماعييين الاجوالاخصائي ،التربية الخاصة يمعل مختصاصاتهم بين ا

هم يعةانون مةن اضةطرابات النطةق بتحديد الطلبةة الةذين يعتقةدون بةان  لب منهم القيام طُ قد و .سنوات 5وكان الحد الأدنى لخبراتهم  الأطفال

 تةةم   ( 2)أنظةةر ملحةةق رقةةم  مؤشةةرا  لمشةةاكل النطةةق واللغةةة 13صةةممها البةةاحثون  تتكةةون مةةن مسةةحي ة باسةةتبانة وذلةةك بالاسةةتعانة  ،واللغةةة

واقتصةر دور التربةويين فةي  .ين لمساعدتهم  في الكشف عن الطلبة الذين قد يعانون من مشاكل النطةق واللغةةمعل متوزيعها على هؤلاء ال

فةي نهايةة الفصةل . بةدأت المرحلةة الأولةى لةديهم مشةاكل فةي النطةق ن  أفي المرحلة الاولى على تحويل الطلاب الةذين يعتقةدون المدراس 

حةديثي التسةجيل فةي المةدارس أو  ليسةواهةم ذلةك أن  ، ة الطلبةةى للتربةويين معرفة، بحيةث يكةون قةد تسةن  الدراسي الاول مةن العةام الدراسةي

جريةت لهةم تفيةد بوجةود أُ على تقةارير فحةص سةمع حديثةة  بناء  ا الطلبة الذين يعانون من ضعف السمع فقد تم تحويلهم رياض الأطفال. أم  

 ضعف سمع. 

 المرحلة الثانية  )جمع المعلومات والتشخيص(:

خصائيي النطق واللغة الذين يعملون في أبو ظبي يتكون من باحث مةن حملةة الةدكتوراه وبةاحثين من أقام بإنجاز هذه المرحلة فريق 

ة، وباحثة مةن حملةة الةدبلوم العةالي فةي السةمعمن حملة الماجستير لين.  وقةام إورهةم فةي ص د. وتلخ  جةراء تقيةيم تشخيصةي للطلبةة المحةو 

 المشمولين في الدراسة عن طريق تنفيذ الاختبارات والاجراءات التالية:لبة الأخصائيون بجمع المعلومات النطقية واللغوية للط

لغة والكلام التي قد يعاني منها للكشف عن مشاكل الاستخدام اختبار عمايرة للنطق كأداة مسحية  تم   (:1994اختبار عمايره للنطق ) .1

 .على مستوى الكلمة المنفردة كأداة لتشخيص نوع الاضطرابون بتحويلهم معل مالطلبة الذين قام ال

 العملية التواصلية.  بة مع محيطهم وتدوين الملاحظات حولمراقبة تواصل الطلتم   الملاحظة: .2

على توجيه الأسئلة للطلبة بهدف اشتملت المقابلة و .دقيقة 15منفردا  لمدة جراء مقابلة وحوار مع كل طالب إتم  المقابلة والحوار: .3

كأداة المقابلة   في الكلام العفوي، وتم استخداملا  إبعض الاضطرابات النطقية لا تظهر  ن  أحيث  ،كلامية عفويةعينة الحصول على 

 لين. المحو  لتشخيص نوع الاضطراب في عينة الكلام العفوي )الجمل( لدى الطلبة 

 تم بعد ذلك تحديد وجود اضطراب في النطق واللغة، أو عدم وجوده، ومن ثم تشخيص نوع الاضطراب  .4

 عن طريق برنامج اكسل.لبة حصاء الوصفي على عينة الطتم استعمال الإوقد 

 

 ومناقشتها نتائج الدراسة
من الطلبة  600أصل من  من اضطرابات نطق ولغة يعانون فعلا  طالبة(  110طالبا و 214) طالبا  وطالبة  324 قام الباحثون بفرز

 تقريباأي )من الطلبة % 54ما نسبته ين استطاعوا تحديدمعل مال ويعني ذلك أن  . هذه الاضطرابات يعانون منقد هم وهم أن  معل مالذين أفاد 

نسبة الطلبة ذوي  1ين الشكل ب  ي. وبنجاح كطلبة يعانون من اضطرابات نطق ولغة (600نصف الطلبة الذين تم تحويلهم وعددهم 

  الذين تم تحويلهم.مشاكل النطق واللغة من مجموع الطلبة 

 

 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%85%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%85%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%88%D8%AA
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%88%D8%AA
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 الذين يعانون من مشاكل النطق واللغة مقارنة بالطلبة الذين تم تحويلهم. نسبة الطلبة: 1شكل 

 

. إلى خدمات العلاج النطقي واللغويفعلا  ن نصف الطلبة المحولين يحتاجو ن  أل في الأول يتمث   : لهذه النتيجة بعدين مهمينيبدو أن  

ن يعانون من اضطرابات النطق واللغة نسبة جيدة تعكس مدى اهتمام يين في تحديد الطلبة ذوي الطلبة الذمعل موتعتبر نسبة نجاح ال

( رياض الأطفالات معل مبية وي اللغة العرمعل مالتربية الخاصة والاخصائيين الاجتماعيين والاخصائيين النفسيين، و يمعل م)ين معل مال

ا البعد في مجال النطق واللغة ين التفريق بشكل كامل بين الطلبة الذين يعانون من اضطرابات معل مالفيعكس عدم استطاعة  ،الثاني. أم 

ى ضرورة لإوهذا يشير . و بطء التعلمأ والأكاديمي نطق ولغة وبين الطلبة الذين يعانون من مشاكل اخرى كضعف التحصيل العلمي

مسحية قد تساعد في الكشف  بإجراءاتون عن مشاكل النطق واللغة وتنميتها بتزويدهم معل مية التي يمتلكها الاستثمار المعلومات الأول  

 .  كثر دق ةأعن مشاكل النطق واللغة لدى الطلبة بشكل 

%(، ذلةك 3.5لشيوع اضطرابات النطق واللغةة )وهةي مع  النسبة العالمية  ( %0.54لا يمكن مقارنة هذه النسبة للاضطرابات النطقية )

 اذ أن   ،ين في تحديد الطلاب ذوي اضطرابات النطق واللغة وليست نسبة شيوع الاضطرابات النطقيةةمعل مة الهذه النسبة تشير الى دق   ن  أ

ي اللغةة معل مةصةائيين النفسةيين، وو التربيةة الخاصةة والاخصةائيين الاجتمةاعيين والاخمعل مةالعينة اقتصةرت علةى الطلبةة الةذين رشةحهم 

%(. وقةد تكةون هنةاك 56هم  قد يعانون من مشاكل النطق واللغة )بنسبة خطأ في التحويل بلغت ات رياض الأطفال على ان  معل مالعربية و

ين لةم يشةاركوا فةي ين الآخةرمعل مةنسبة من الطلبة ممن يعانون من اضطرابات النطق واللغةة ولةم يةتم تحةويلهم. هةذا  بالإضةافة إلةى أن  ال

هذه النتيجة قد تشير إلى  نسبة شةيوع قةد تكةون مرتفعةة لاضةطرابات النطةق واللغةة فةي مجتمةع الطلبةة فةي منطقةة  عملية التحويل. ولكن  

 العين التعليمية كلها أو في الامارات العربية المتحدة. 

اضطرابات نطقية على النحو التالي: كانت لين المحو   لبةطاضطرابات النطق واللغة التي ظهرت عند ال أندراسة كما أظهرت نتائج ال

 .2الشكل ، انظر %1 اضطرابات صوت ،%12 %، اضطرابات طلاقة كلامية )تأتأة(13 %، ضعف سمع21 %، تأخر لغوي53
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 توزيع الطلبة المحولين حسب أنواع مشاكل النطق واللغة ونسبها.: 2شكل 

 

بين الطلبة  انتشارا   الأكثرالنطقية والتأخر اللغوي هي  ضطراباتالا يث تشير النتائج أن  ن هنا التوقف عند هذه النسب. حيتعي  

خصائي ان مع ومعل مفي حال تعاون ال في فترة معقولةه يمكن علاج هذه المشاكل من بين المشاكل الاخرى. ومن المعروف أن  المحولين 

تها وتأثيرها على الأداء و التخفيف من حد  أعلاه يمكن علاجها أل المبينة جل  المشاك التربية الخاصة. بل إن   معل مالنطق واللغة و

% من 53 ظهر أن  هذه النسب تأن  أي  ها.تحد  ها والتخفيف من هل على حل  ون والأخصائيون والأمعل ملطلبة في حال تعاون الالاكاديمي ل

الكثير من الجلسات العلاجية مقارنة بغيرها. وتشير  إلىاج مشاكل النطق لا تحتبعض  ، ذلك أن  دون صعوبة كبيرةالمشاكل يمكن حلها 

عدة  إلىعلاج لفترة تمتد من اسبوع واحد الجلسات عدد محدود من  إلىتحتاج  بعض هذه المشاكل ن  أ إلىخبرة الباحثين السريرية 

 (.الوظيفية، غير المرتبطة بمشكلة عضوية اسابيع )مثل اضطرابات الصوت

 

% بينما تشكل الاسباب الاخرى 15نسبة حدوث مشاكل النطق واللغة نتيجة ضعف السمع هي  ن  أراسة ظهرت نتائج الدأكما 

ة إذا اط لعنا على الشكل  وهذه نتيجة  مثيرة  .(3الشكل نظر أ) 85% ، الذي يمثل مدى استخدام الطلبة للمعين 4للاهتمام، وبخاص 

% من الطلبة المحولين من ذوي الإعاقة 67. فقد أظهرت الدراسة أن    للطلبةالسمعي الذي يقوم مجلس أبو ظبي للتعليم بتوفيره مجانا  

 % لا يستخدمون المعين السمعي نهائيا.3% أحيانا، و 7% يستخدمونه غالبا، و23السمعية يستخدمون المعين السمعي بشكل دائم، و 
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 اتجة عن ضعف السمع بغيرها من الاسباب.اضطرابات النطق واللغة النمقارنة  :3شكل 

 

 
 

 مدى استخدام الطلاب للمعينات السمعية: 4شكل 

رخبرات لغوية محف زة ل إلىفي نتيجة متصلة بالتأخر اللغوي وعدم تعرض الاطفال  ثر أمقارنة  5اللغة، يبين الشكل  تطو 

في صفوف  ذوي مشاكل اللغة والكلاممن  لتأخر اللغوي عند الطلبة  العمر في تطوير القدرات اللغوية عند الطلبة من خلال مقارنة نسبة ا

ناتجة عن التأخر الذين تم تشخيصهم رياض الأطفال من لين المحو   % من مشاكل اللغة والكلام عند الطلبة64 ن  ن أ. فقد تبي  مختلفة

 موع اضطرابات النطق واللغة عند الطلبةحصة التأخر اللغوي من مجحيث يظهر أن  النتيجة، هذه يؤيد ، ف6ا الشكل أم   اللغوي.

 %.15فقط  (الثالثةالثانية وفي الحلقات الأولى و) المراحل الدراسية المتقدمة لين من المحو  
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 حصة التأخر اللغوي من مجموع مشاكل النطق واللغة عند الطلبة المحولين من رياض الاطفال. :5شكل 

 

 
 الثالثة.الثانية والحلقات الأولى ومن لمحولين حصة التأخر اللغوي عند الطلبة ا :6شكل 

 

اليها سابقا في  الإشارة وهذا  يتفق مع الدراسات التي تم   ،طلبةعامل العمر في تطوير القدرات اللغوية لل إلىهذه النتائج تشير 

وهو  حد العوامل المهمةأ إلى يضا  أشير تو .(2012؛ عمايرة والناطور، 1980؛ شاهد، 1989ابو حمدان، )مثل،  الاطار النظري للبحث

 في مرحلة رياض الأطفال. خاصة في الوقاية من التأخر اللغوي  عامل التدخل المبك ر

% 21نطقية، و ات% من اضطرابات النطق واللغة التي ظهرت عند الطلبة كانت على شكل اضطراب53أن  الدراسةكما أظهرت نتائج 

% اضطرابات صوت، انظر الشكل 1رابات في الطلاقة الكلامية )التأتأة(، و % اضط12% ضعف سمع، 13على شكل تأخر لغوي، و

2 . 

نة الدراسة من اضطرابات في الطلاقة % من عي  12معاناة ما نسبته  ،التي كشفت عنها الدراسة ،يضا  أالمهمة من النتائج 

 ومن المعروف أن   %.  5%إلى 1النسبة العالمية تبلغ وهي نسبة قد تكون مرتفعة نسبيا  في عينة الدراسة، حيث ان  الكلامية )التأتأة(. 

ل المجتمع للشخص الذي يعاني من اضطراب متفاقم يزداد علاجه صعوبة مع تقدم المرحلة العمرية وازدياد شدته نتيجة عدم تقب   التأتأة

 ن  إت التي تحاول تفسير اسباب التأتأة، ف، وبينما تتعدد النظرياو من صعوبة نفسيةه يعاني من صعوبة في الشخصية أبأن   ا  ظن   ،التأتأة

 (.2011)اوينز ومتز وهاس علاجها في الأساس لغوي كلامي 

لأسباب تظهر عند الطلبة % من عينة البحث، فهي 1والتي بلغت نسبة الطلبة الذين يعانون منها ا اضطرابات الصوت أم  

و عدم استخدام الصوت بطريقة صحيحة كالتحدث أتناء أاخ ها ناتجة عن سوء استخدام الصوت كالصرأي أن   ،في الغالب وظيفية
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مثل شعور الطفل بالضغط النفسي، ومن هذه انفعالية سباب أالشهيق. وهي سلوكات شائعة عند طلبة المدارس. وقد تنتج عن 

حمدان والناطور، ) ن يكون هناك سبب عضوي واضحأفقدان الصوت الكامل )الأفونيا( او الجزئي )الديسفونيا(، دون  الاضطرابات

2008) . 

اضطرابات مزمنة. ويمكن  إلىتحويلها  إلىهمال علاج اضطرابات الصوت الوظيفية قد يؤدي بالنهاية إ ن  أمن الجدير بالذكر 

ه من سلوكات او ب ما يضر  اضطرابات الصوت وعلاجها وتعريف المصاب بطرق استخدام الصوت بشكل صحيح وتجن   الوقاية من

 (.2008)حمدان والناطور،  ادراج الطالب في برنامج علاجي متخصص حيانا  أد يلزم مواد غذائية. وق

 

 النتائج والتوصيات
ون معل ممن الطلبة الذين حولهم ال 600صل أمن ( %54)طالبا وطالبة  324 إلىوجود عدد يصل  إلىتوصلت الدراسة الحالية         

تقييم مفص ل ووضع  إلىوجود فئة غير قليلة من الطلبة تحتاج  إلىهذه النتائج وتشير  خدمات العلاج النطقي واللغوي. إلىفعلا  يحتاجون 

المشاكل  المتخصص. ومن ناحية أخرى يبدو  أن   معل مخطط علاجية بالتعاون بين اخصائي النطق واللغة واخصائي التربية الخاصة وال

الطلاقة  اضطراباتالنطقية، و الوقت والجهد لعلاجه مثل الاضطراباتالكثير  إلىيحتاج النطقية الشائعة ليست من النوع الشديد الذي 

الممارسات الخاطئة حث هم على تجن ب رشاد للطلبة مثل تحتاج بعض المشاكل إلى برامج إوقد الكلامية )التأتأة(، واضطرابات الصوت. 

ل تشجيع الطلبة على لامن خبساطة التعامل معها ببعض المشاكل الناتجة عن الإعاقة السمعية يمكن  بل إن  . مثلا   التي تؤذي الصوت

صيانتها دوريا ، وتشجيع الطلبة  إلىوالبحث عن الاسباب التي تمنعهم من استخدامها كالحاجة بشكل دائم استخدام معيناتهم السمعية 

مكان الجلوس لتسهيل السمع  تغييركالآخرين على معاملة هؤلاء الاطفال بشكل طبيعي، والقيام ببعض التعديلات في البيئة الصفية 

ين وتسعى لإعطائهم الاستراتيجيات التي تساعدهم في التعامل مع معل موغيره من التعديلات. وقد يكون تنفيذ ورشات عمل تستهدف ال

الذين يعانون  تحديد الطلبةالتي يستطيعون من خلالها ة والفحوص المسحي  ة العلمي   بالأساليبالطلبة ذوي مشاكل اللغة والكلام وتزويدهم 

مور ظيم لقاءات ارشادية مع اولياء الأ. ويساعد تنهمة والنطق عندغتطوير مهارات اللمن اضطرابات  النطق واللغة وتمكن هم من 

على استخدام الاساليب الفعالة في التعامل مع ابنائهم من ذوي مشاكل اللغة والكلام واعطائهم الاستراتيجيات التي وتدريبهم  ينيالمعن

يمكن ايضا  تقديم خدمات العلاج و جنب مع اخصائي النطق واللغة في زيادة المحصول اللغوي لدى ابنائهم. إلى ك نهم من العمل جنبا  تم

النطقي واللغوي للطلبة ذوي مشاكل اللغة والكلام عن طريق تخصيص وقت في برنامجهم الاكاديمي بحيث يتلقون جلسات رسمية لعلاج 

ية عند وجود أي مظهر يستدعي القلق بخصوص القدرات النطق الأخصائيينلا بد من الإسراع باستشارة وة. اضطرابات النطق واللغ

ه في أن  ذلك ن في هذه المهارات، ر يكون غالبا  ذا أهمية قصوى للتحس  ل المبك  و حتى توقع حدوثها، فالتدخ  أواللغوية منذ بداية ملاحظتها 

ع أخصائي معالجة النطق واللغة يجب أن يشج  و. يجعل من اكتساب اللغة أكثر سهولةاكتساب اللغة التدخل في مرحلة  فإن   ،حالة الأطفال

ين والآباء والمختصين الآخرين بإجراءات طلب الاختبار المسحي أو التحويل الدوري. معل مالآخرين على التحويل. كما يجب تعريف ال

ضطرابات التواصل وقدرتهم على اكتشافها، وعلى أخصائي النطق واللغة تزويد ين بامعل منجاح نظام التحويل يعتمد على معرفة ال إن  

ين بالمعلومات الأساسية حول اضطرابات التواصل ومؤشرات وجودها وبخاصة الاضطرابات التي يصعب اكتشافها دون تدريب معل مال

 كمشاكل الصوت وبعض مظاهر اضطرابات الطلاقة.
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 اقتراحات بحثية مستقبلية

تمهيدا  لشمل  مدارس التابعة لمجلس أبو ظبي للتعليم،ين معل منة البحث لتشمل جميع التوسيع عي   إلىة يالبحوث المستقبلتهدف س

تحديد الطلبة ين من تدريب وتطوير وتوفير الأدوات المناسبة التي تمكن هم من معل مالإمارات الاخرى ومن ثم للوقوف على حاجات ال

 واللغة. لنطقاضطرابات االذين يعانون من 
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 الملاحق

 
 .ائمة المدارس التي شملها المسحق: 1ملحق 

 المدرسة:

محمد بن خليفه، طحنون بن محمد، الزايدية،  ة، بن حم،مدرسة التميز، مدرسة الساريه، بوكرية للتعليم الاساسي، العهد، القوع الثانوي

ابن خلدون، خالد بن وليد، النهيانية، الظاهر، روضة اطفال الهلال، عاصم بن ثابت، الرفعة للتعليم الاساسي والثانوي، الصدارة 

طالب، سويحان  لنموذجية، علي بن ابي الشويب، العين ا، النموذجية، معاوية بن ابي سفيان، التفوق النموذجية، الخضر للتعليم الاساسي

للتعليم الاساسي، البدع، الرسالة، البيان، الهير المشتركة، مدرسة مكه، اللالئ، الراقية، روضة الديوان، مدرسة ، الثقة، شما بنت 

و للتعليم محمد، روضة النخيل، حصة بن محمد، شيخه بنت سرور، روضة ام غافة، مزيد للتعليم الاساسي، روضة الدرة، السم

العزة للتعليم ، الاساسي، عمورية للتعليم/ بنات، روضة الجيمي، البيرق للتعليم الاساسي، هيلي للتعليم الاساسي، عمرو بن العاص

، ابوبكر الصديق/ 1، الشاهين/ بنين ح1، الطموح/ اناث ح1، الشراع/ اناثح1بنين ح -الاساسي، روضة الطوية، صلاح الدين الايوبي

 . روضة الشعاع، طارق بن زياد، وضة القوع، ر1بنين ح
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  للأخصائي. تم توزيعها على المعل مين لمساعدتهم على الكشف عن الطلبة ذوي مشاكل النطق وتحويلهم التي : الاستبانة2ملحق  
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Figure1. Percentages of confirmed diagnoses among referred children 

 

 

The study also showed that the 324 confirmed diagnoses were as follows: articulation disorders 53%, language 

delay 12%, hearing impairment 13%, fluency disorders (stuttering) 12%, and voice disorders 1%.  Results are 

depicted in figure 2.  

 

 
Figure2. Depiction of percentages of communication disorders diagnoses 

 

Additionally, the study found that one of the causes of language delay, in conjunction with insufficient language 

stimulating environment, (Figure 3) can be caused by the inconstant use of the prescribed and available hearing 

aids by a considerable number (33%) of students with hearing impairments (Figure 4).  
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Figure3. Depiction of percentages of language delay possible etiologies 

 

 
Figure 4. Distribution of student use of prescribed hearing aids. 

 

 The study concluded that 324 students (54%) of 600 students referred by teachers in Abu Dhabi school 

district (56 schools) for speech and language evaluation actually need speech and language therapy services. 

This emphasizes the need to provide speech and language evaluation for students identified by school teachers 

and collaboration among the speech-language pathologist, special needs teachers, classroom teachers and 

parents to carry out the intervention plans. Also, some of the referred students and their families needed 

counseling services to encourage the students constantly use their prescribed hearing aids.  
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The fact that teachers were able to identify 54% of students that were in need for speech and language therapy 

services entails the need to further train teachers on basic information regarding referral to such services.  

The study also emphasized providing teachers with the necessary screening procedures and scientific methods to 

identify and manage students who suffer from speech and language disorders. Forming a team that includes 

speech language pathologists, special needs educators, teachers and parents is advocated to better manage 

speech and language disorders in schools.  
 

 
Future research will target school teachers in all schools in Abu Dhabi school district. 
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