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 معايير تشخيص عسر القراءة بالمغة العربية
 مقاربة مقارِنة بيف بعدم الزمف ك الدقة في القراءة

 قزادرم  صميحة -غلاب                                                           
 2جامعة الجزائر         

  تمييد :
عندما نقرأ لا نعي صعكبة كتعقد العمميات التي يقكـ بيا النظاـ الحسي البصرم: في جزء مف أجزاء 

 ,Dehaene( الثانية يتعرؼ الدماغ عمى الكممات كيفيـ معناىا. ىذه  العممية ىي أعقد مما يظير لنا
مف جية يتكيؼ النظاـ البصرم مع التنكعات المختمفة لأشكاؿ الكممات بحيث يككف القارئ قادرا  ).2006

عمى التعرؼ عمى أم كممة  ، كمف جية أخرل جيازنا البصرم جد حساس لمفركؽ الطفيفة التي تميز 
عدمو، عددىا أحيانا كممتيف مختمفتيف كىذا النكع جد منتشر في الكتابة العربية مثؿ النقاط كجكدىا مف 

 كمكاف كضعيا. كمف الكاضح أف القدرة عمى التمييز تنتج عف عممية تعمـ. 
كيظير أف تعمـ القراءة "يعمـ" دماغ المتعمـ معنى جديد ىك إدراؾ في لمح البصر علبمات بصرية مميزة 

ماغ الإنساف في القراءة كالأخرل غير مميزة. كىذا حسب المغة التي يتعمميا أك ىك بصدد تعمـ قراءتيا فد
 يستطيع أف يتعرؼ كبدكف تردد عمى الخصائص المميزة ليذه المغة أك تمؾ.

فالقراءة عممية معقدة تتدخؿ فييا العديد مف العكامؿ منيا العصبية الفيزيكلكجية كالمسانية النفسية المعرفية 
مدار قرنيف مف الزمف بالاضافة الى العكامؿ الاجتماعية الثقافية ك التربكية. لقد اىتـ الباحثكف عمى 

باضطرابات ىذه العممية محاكليف كصؼ ىذه الاخيرة ك تفسيرىا. كىذا منذ اكتشاؼ اكؿ حالة لعسر 
مف طرؼ الطبيب ىينشالككد كالمتعمقة بمراىؽ في الرابع عشرة مف عمره كالذم لـ  1895القراءة سنة 

 ء عادم ك الشاىد تفكقو في الرياضيات.يتمكف مف تعمـ القراءة رغـ قدراتو المعرفية اذ كاف يمتاز بذكا
ك لقد كاكب تطكر الابحاث المتعمقة باضطرابات القراءة تزايد في المعارؼ حكؿ النشاط العادم لمقراءة ك 

 ,Deweck ; Marro) طرؽ اكتسابو ك تطكره كتحديد المراحؿ التي يتـ كفقيا ك الآليات المسؤكلة عنو.
2010 ) 

ي كؿ مرة، كالباحث بصدد الإطلبع عمى الكـ الزاخر  كالكفير مف الدراسات فمف التساؤلات التي تيطرح ف
كمنو المعمكمات كالمعطيات حكؿ القراءة كاضطرابيا، كالذم  لاحظو الباحثكف في أغمب لغات العالـ، 
سؤاؿ حكؿ إمكانية تكافؽ ىذه المعطيات مع المغة العربية كتعمـ القراءة بيا كأسئمة أخرل حكؿ إمكانية 

سير عسر القراءة بالمغة العربية بالتناكلات كالمقاربات المختمفة الإتجاىات: عصبية  اكنفسكعصبية تف
ف كنا مقتنعيف أف ىناؾ خصائص مشتركة  أكلسانية كانت، كنحف نعمـ ما ليذه المغة مف خصائص حتى كا 

شاط كمقتنعيف أيضا بيف المغات كمظاىر اضطراباتيا لأف الدماغ البشرم كاحد كىك المسؤكؿ عمى ىذا الن
أف تناكؿ عسر القراءة  كدراستو لا يمكف أف يككف بمعزؿ عف خصائص المغة التي يتـ فييا تعمـ القراءة. 
إذ يبدك أف نظاـ المغة الذم يتـ فيو تعمـ القراءة لو دخؿ في تحديد نكع المعايير التي يجب الإعتماد عمييا 
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مف بيف الخصائص التي أكد عمييا بعض الباحثيف  في التشخيص. أك عمى الأقؿ في تحديد أىميتيا.
خاصية الشفافية التي تمتاز بيا لغات دكف الأخرل مف بينيا المغة العربية خاصة عندما تككف كمماتيا 

 مشكمة أم مصحكبة بأشكاؿ الحركات.
 إشكالية الدراسة:

ساب آليتيا يتمثؿ أساسا في تناكلت الدراسات عسر القراءة  كاتفقت عمى أنو عجز متفاكت في القراءة كاكت
أننا نجده أكثر في حالة ما إذا كانت الكتابة  غير   Bonin أخطاء نكعية أثناء القراءة. كىذا العجز يقكؿ

  écritureفي القراءة عندما تككف لدينا كتابة شفافة  ،  كبطءécriture opaqueشفافة 
transparente (Bonin,2007)كانية تشخيص ىذا الإضطراب بالمغة . كفي ىذا الصدد نتساءؿ عف إم

العربية، بما أف ىذه الأخيرة تعتبر مف الأنظمة الشفافة، عمى أساس البطء في القراءة أم الزمف المستغرؽ 
في قراءة  منبيات مكتكبة: كحدة نصية مكتكبة أك غير ذلؾ أك الإعتماد عمى الأخطاء النكعية المرتكبة 

لنسبة للؤنظمة المغكية الأخرل التي لا تعتبر شفافة مثؿ الفرنسية كبدرجة أثناء القراءة مثؿ ما ىك الحاؿ با
أقؿ الإنجميزية. لأف المغة العربية ىي لغة نظامية أم درجة تكافؽ الكتابة كالنطؽ جد عالية إلا في بعض 

طبعا في [ .كىذا  :waالحالات مثؿ كاك الجماعة في آخر الأفعاؿ التي غالبا ما ينطقيا المتعمـ المبتدئ ] 
) اف 2008الصايغ ( -حالة الكتابة المشكمة كالتي عادة ما يبتدئ تعمـ القراءة بيا. لقد أكضحت حداد

اكتساب قراءة الكممات في المغة العربية ىك عممية سيمة نسبيا بفضؿ ما اسمتو الكتابة المنظكمة أك 
رتكغرافية شفافة أم ىناؾ علبقة النظامية لمغة العربية ك اعتبرت " المغة العربية المشككلة منظكمة ا
 ).19، ص. 2008الصايغ،  -كاضحة كثابتة نسبيا بيف المبنى الأرتكغرافي كالمبنى الصكتي". (حداد

كمع ىذا يكاجو القارئ لمعربية صعكبة خاصة في مراحؿ أخرل تتمثؿ في قراءة الكحدات المكتكبة دكف 
أك الإنجميزية تقتصر فقط عمى الصامتات دكف تشكيميا كيشبو الأمر قراءة كحدات بالمغة الفرنسية 

ذا تأممنا ىذه الملبحظة نستطيع القكؿ أف إمكانية قراءة العربية بدكف تشكيؿ تتكقؼ عمى  المصكتات. كا 
درجة تخزيف الكحدات المكتكبة كبنفس الدرجة عمى التمكف في قكاعد النحك كالإعتماد عمى الفيـ. لقد تـ 

منا اف ىذه الصعكبات يمكف اف تككف اما عبارة عف اخطاء دائمة ك نمطية ذكر الصعكبات في القراءة كق
اثناء القراءة كاما اف تككف عبارة عف بطء غير عادم في القراءة. كىذا بطبيعة الحاؿ حسب الحالات 

سنة حيث اعتبر زمف  12إلى  9كالتي يمكف الاستدلاؿ عنيا بكاسطة رائز تقييـ القراءة لأطفاؿ مف  
 منص المقترح ضمف الرائز كعامؿ أساسي في تشخيص عسر القراءة بالمغة العربية.القراءة ل

كفي ىذا الصدد اعتمدنا نتائج بعض الدراسات التي تؤكد عمى أف الصعكبة في القراءة يمكف اف تككف 
 )Bowers   (1995).  )Bonin 2007 زمف التعرؼ مثؿ دراسة عمى مستكل

) عمى أف سرعة التسمية ليا 1999كمساعدكه (   Levyة، الباحث  لقد أكد كبعد دراسات تجريبية عديد
علبقة بالصعكبات في القراءة كنتيجة لذلؾ اقترحكا مساعدة الأطفاؿ البطيئيف في القراءة مف خلبؿ تنمية 
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خاصة عمى مستكل الصكاتـ   Unités Subsyllabiquesالإحتفاظ كالتخزيف لكحدات تحت مقطعية 
 (Ferrand, 2007)ىذا النكع مف العلبج. كلقد تأكدكا مف نجاعة

في دراسة سابقة تـ تحميؿ أخطاء القراءة تحميلب فكنكلكجيا بيدؼ إيجاد نكع الخطأ الأكثر انتشارا ليتسنى 
القراءة ،  عمى اساس الكممات التي تـ فييا ىذا الخطأ. كلقد تـ التحميؿ عمى أساس    لنا بناء اختبار

عادة لتحميؿ أخطاء القراءة في المغات الأخرل. كلقد تبيف أف ىذه الأنكاع أنكاع الأخطاء المعمكؿ بيا 
 ,Guellab-kezadri( تنطبؽ عمى القراءة بالمغة العربية كىي الحذؼ كالقمب كالإضافة كالإبداؿ.

 لكف لـ يؤخذ بعيف الإعتبار زمف القراءة كعامؿ يمكف الإستدلاؿ بكاسطتو عف عسر القراءة. .)1997
الصايغ :" أف المغة العربية مبناىا الصرفي مبنى غير خطي بحيث يتـ الإشتقاؽ مف  -دحدا  كتقكؿ

الجذر الكاحد حسب الأكزاف الصرفية المختمفة كىذا يجعؿ مف الكعي الصرفي عند الطفؿ العربي ميمة 
في الصايغ مرجع سابؽ) لأف حسب الباحثة النظاـ الصر –صعبة أكثر منو عند الطفؿ اللئنجميزم" (حداد 

للئنجميزية أكثر شفافية مف النظاـ الصرفي في العربية بينما النظاـ الإملبئي أم الأرتكغرافي ىك أكثر 
شفافية في العربية مف الإنجميزية كليذا تضيؼ الباحثة أف المتعمـ لمقراءة في العربية يعتمد عمى المعالجة 

ذا حاكؿ القارئ  الصكتية أكثر مف المعالجة الصرفية كىذا ما يفسر التأثير عمى السرعة في القراءة كا 
نطلبقا مف  السرعة في القراءة فإف اعتماده عمى المعالجة الصرفية يككف أكبر مف المعالجة الصكتية. كا 
ذا حاكلنا الربط بما ذكر سابقا عمى المغة العربية قد يككف تشخيص عسر القراءة فييا مبنيا  ىذه الفكرة كا 

التأكد منو مف خلبؿ دراسة دلالة الفركؽ بيف متكسط الأخطاء ك سنحاكؿ  عمى أساس زمف القراءة كىذا ما
  متكسطات الزمف لعينة مف ضعاؼ في القراءة.

 بالتالي سؤاؿ البحث يككف كالتالي:
ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الإنحراؼ عف المعيار في  زمف القراءة كمتكسط 

 في عدد الكممات المقركءة  في مدكنات  عينة مف المعسريف قرائيا درجات الإنحراؼ عف المعيار 
جابة لمسؤاؿ المطركح افترضنا أف يككف عامؿ الزمف أكثر دلالة مف عامؿ الأخطاء عمى أساس  كمنو كا 

  خصائص كتابة المغة العربية المذككرة سابقا.
ف متكسط درجات الإنحراؼ عف كمنو تـ صياغة الفرضية التالية: ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بي 

المعيار في  زمف القراءة كمتكسط درجات الإنحراؼ عف المعيار في عدد الكممات المقركءة  في مدكنات  
 عينة مف المعسريف قرائيا

 إجراءات الدراسة:
تيدؼ الدراسة الحالية إلى تحديد أم العامميف الزمف أك الدقة في القراءة يككف المعيار  منيجية البحث:

الأساسي في تشخيص عسر القراءة بالمغة العربية. كبالتالي لتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ جمع مدكنات قراءة 
مجمكعة مف الأطفاؿ المعسريف قرائيا مف فئات عمرية مختمفة  يتـ فحصيـ لأكؿ المرة أم أنيـ لـ 
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لمنيج الكصفي يخضعكا لمتكفؿ مف قبؿ. كىذا بتطبيؽ رائزمقنف لتقييـ القراءة. كتـ الإعتماد عمى ا
 كاستعماؿ الإحصاء الإستدلالي لإختبمر فرضية الدراسة. 

شير  ما يكضحو  152شير ك  108حالة تتراكح أعمارىـ بالأشير بيف  62: تتككف مف عينة البحث
في   2011 -2009):  كتمثؿ بعض الحالات التي تـ التكفؿ بيـ في الفترة ما بيف 1الجدكؿ رقـ (

 لمصحة المدرسية.  الكحدة الصحية التابعة
 ( تكزيع عينة الدراسة حسب السف1جدكؿ رقـ)                                

 11 10 20 21 عدد الحالات 

 145-134 133-122 121-110 109-98 الفئة العمرية بالأشير
 %11 %16 %34 %32 النسبة المئكية

                           
الذيف يعانكف مف ىذه صعكبات القراءة كفاءات في القراءة اضعؼ مف تمؾ : يظير الأفراد أداة الدراسة

الملبحظة عند القراء العادييف مف نفس السف، أك نفس الكفاءات عند متعمميف أصغر سنا كىذا ما 
نستنتجو مف خلبؿ تطبيؽ ركائز مقننة لتقييـ القراءة كالتي ىي أساس التشخيص العيادم الأرطكفكني 

ىذا الصدد استعممنا رائز "العطمة" المقترح مف طرؼ الباحثة كىكرائز مقنف يقيس الزمف للئضطراب. كفي 
ك الدقة في القراءة. كىك عبارة عف نص مقسـ إلى فقرات يتـ تقديمو لمقراءة بصكت مرتفع أم قراءة 
اء جيرية. كباستعماؿ جياز تسجيؿ ك مزماف كرقة الفحص المرافقة لنص القراءة يتـ تسجيؿ كؿ الأخط

التي يقع فييا المفحكص بالكتابة الصكتية تحت الكممة المقركءة بالإضافة إلى تسجيؿ الكقت المستغرؽ 
لقراءة كامؿ النص مف جية ك تسجيؿ الكممة  كرقميا في الدقيقة الأكلى ك الدقيقة الثانية حتى نتمكف مف 

لأخطاء كالزمف الكمي لقراءة حساب تسارع القراءة. لكف في ىذه الدراسة نحتاج فقط إلى تسجيؿ عدد ا
النص.ك لمحصكؿ عمى عدد الأخطاء يتـ حساب كؿ إنتاج غير سميـ لكحدات النص  أكحذفيا.  كما يتـ 

 تسجيؿ زمف القراءة بالثكاني.
 تحميؿ النتائج:

بحيث تـ حساب عدد الكممات  62كما سبؽ الذكر  تـ تحميؿ النتائج عمى أساس تحميؿ مدكنات القراءة 
ك العدد الأخطاء ك زمف القراءة لكؿ مدكنة كبتصنيؼ المدكنات حسب عمر الحالات. كفي  المقركءة

مرحمة أخرل تـ حساب قيـ الفركؽ بيف كؿ مف قيمة عدد الأخطاء المسجمة في كؿ مدكنة  ك القيمة 
  المعيارية.  كنفس شئ بالنسبة لحساب قيـ الفركؽ بيف زمف القراءة لكؿ مدكنة ك القيمة المعيارية.

كمف ثـ مقارنة كؿ قيمة أم عدد الأخطاء مع متكسط أخطاء الفئات المعيارية كما تـ مقارنة زمف قراءة 
 كؿ حالة بالزمف المعيارم طبعا بعد الرجكع لمعايير الدقة ك الزمف الخاصة بكؿ فئة عمرية. 

 التحميؿ الإحصائي:
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ة ممثمة في المتكسطات الحسابية ك لمعالجة نتائج الدراسة تـ استعماؿ الأساليب الإحصائية الكصفي
  Anovaالإنحرافات المعيارية. كما تـ استعماؿ اسمكب إحصائي إستدلالي يتمثؿ في تحميؿ التبايف 

 كاختبار الفركؽ كالإرتباط.
 عرض النتائج:

اليدؼ مف عرض ك تحميؿ نتائج المدكنات المتحصؿ عمييا مف خلبؿ قراءة نص "العطمة "لأطفاؿ 
ىك الإجابة عمى السؤاؿ الأساسي لمبحث ماىك المعيار الرئيسي الذم يمكف اف نعتمد عميو  معسريف قرائيا

في تشخيص عسر القراءة بالمغة العربية: زمف القراءة أك عدد الأخطاء   أم كبعبارة أخرل ىؿ يمكف 
 اعتبار زمف القراءة المعيار الرئيس في تشخيص عسر القراءة بالمغة العربية 

تبار الزمف ك عدد الكممات المقركء ة الصحيحة عامميف يميزاف القراءة السميمة عف القراءة انطلبقا مف اع
المعسرة. كمنو انطمقنا مف القيـ المعيارية الخاصة بكؿ فئة عمرية لتحديد الفركؽ بيف ىذه القيـ ك القيـ 

 المتحصؿ عمييا مف تحميؿ مدكنات عينة الدراسة.
ؿ عمييا تـ تسجيؿ القيـ الخاصة بعدد الكممات المقركءة الصحيحة كمف خلبؿ تحميؿ المدكنات المتحص
 كمتكسط زمف القراءة كىي كالتالي: 

 فإف متكسط عدد الكممات الصحيحة ىك  109شير إلى  98بالنسبة لمفئة العمرية الأكلى الممتدة مف 
شير  فيبمغ متكسط  121-110الثانية، فئة ثانية أما الفئة  = 299كممة  بمتكسط زمف يقدر 236=

 133-122ثانية  بينما فئة  368بمتكسط زمف يبمغ    229=الكممات المقركءة الصحيحة  كممة،

. =  229ك = 237فقيمة متكسط الكممات المقركءة الصحيحة فيي عمى التكالي :    145-134ك 

ثانية.عمما أف معيار الدقة يككف  = 387ك   =  317متكسط زمف القراءة كذلؾ عمى التكالي ىكك 

جيدا كمما زاد عدد الكممات المقركءة بينما معيار الزمف فيككف إيجابيا كمما نقصت قيمتو. كالقيـ المذككرة 
 )2مبينة في الجدكؿ رقـ (

 ( نتائج تحميؿ قراءة عينة الدراسة 2جدكؿ رقـ )                                            
 متكسط زمف القراءة متكسط الكممات المقركءة حجـ العينة الفئة العمرية بالأشير

98- 109 21 236 299   
110- 121 20 229  368   
122-133 11 237    317   
134-145 10 229    387   

ف تـ أخضعنا بعدم الدقة ك زمف قراءة أفراد العينة للئحصاء الكصفي  كالجدكؿ ك م               
 يمخص ىذه المعطيات:            3المكالي رقـ 
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 ( الإحصاء الكصفي لبعدم زمف ك الدقة في القراءة   3جدكؿ )

) نلبحظ أف الفرؽ مكجكد بيف القيمة المعيارية لكؿ مف عدد الكممات ك زمف القراءة لكف 3مف الجدكؿ ( 
نحتاج لمتأكد مف فرضية الدراسة إلى أسمكب إحصائي نتمكف مف خلبلو تكضيح أف الفرؽ في قيمة 

زمف القراءة أكثر دلالة مف متكسط عدد الكممات المقراءة الصحيحة. كبالتالي نمجأ أسمكب  متكسطات
تحميؿ التبايف بيف الفركؽ ذات الإتجاه الكاحد. كلمتأكد مف أف الفرؽ في قيمة متكسطات زمف القراءة أكثر 

حميؿ التبايف بيف لكؿ فئة مف الفئات العمرية. كىذا بالمجكء إلى أسمكب ت test-t    دلالة تـ حساب
 الفركؽ ذات الإتجاه الكاحد. كتـ الحصكؿ عمى النتائج التالية:

بانحراؼ معيارم   =  124,7619شير متكسط الفرؽ بيف البعديف ىك  109-98بالنسبة لمفئة العمرية 
 كىك فرؽ داؿ إحصائيا بحيث  23,61546كخطأ معيارم قدر بػ   S= 108,2196قدر بػ
 .t    ،P=5,283إختبار الفرؽ بيف المتكسطيف لعينة كاحدة  يمة بمغت ق

بانحراؼ   =  203,3000شير متكسط الفرؽ بيف البعديف ىك  121-110بالنسبة لمفئة العمرية 
كىك فرؽ داؿ إحصائيا بحيث بمغت  23,61546كخطأ معيارم قدر بػ   S= 126,7488معيارم قدر بػ

  t   ،  P=7,173إختبار الفرؽ بيف المتكسطيف لعينة كاحدة  قيمة 

بانحراؼ   =  174,27273شير متكسط الفرؽ بيف البعديف ىك  134-122بالنسبة لمفئة العمرية 
كىك فرؽ داؿ إحصائيا بحيث بمغت  23,61546كخطأ معيارم قدر بػ   S= 100,6827معيارم قدر بػ

 t    ،P=5,741ختبار الفرؽ بيف المتكسطيف لعينة كاحدة إ قيمة 

بانحراؼ   =  243,3000شير متكسط الفرؽ بيف البعديف ىك  145-134بالنسبة لمفئة العمرية 
ىك فرؽ داؿ إحصائيا بحيث بمغت 44,16813كخطأ معيارم قدر بػ   S=139,67188معيارم قدر بػ

كىذه القيـ مكضحة في  t     ، P=5,508لفرؽ بيف المتكسطيف لعينة كاحدة إختبار ا قيمة 
          ):4الجدكؿ رقـ (

 ( دلالة الفرؽ بيف بعدم الزمف ك عدد الكممات المقركءة الصحيحة4جدكؿ )    
    فروق يرحبطت                                      

انًخىسظ  حجى انعُُت انفئت انعًرَت

 انحسببٍ

الإَحراف 

 انًعُبرٌ

 انخطأ انًعُبرٌ

 

 زيٍ 

 راءةانم

9,-1.9 31 147,38 112,0560 24,45262 

11.-131 3. 233,8500 138,40188 30,94760 

133-122 11 198,3636 98,41979 29,67468 

121-11, 1. 275,8000 150,54700 47,60714 

 

 

دلت 

 انمراءة

9,-1.9 31 22,6190 9,92712 2,16627 

11.-131 3. 30,5500 33,85647 7,57054 

133-122 11 24,O909 11,89500 3,58648 

121-11, 1. 32,5000 15,60805 4,93570 
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 N   انفئت انعًرَت

   

يخىسظ 

 انفرق

يخىسظ 

الاَحراف 

 انًعُبرٌ

خطأ 

 يعُبرٌ

    t    يٍ انفرق  %,9يجبل انثمت 

    

ddl Sig. 

 انعظًً انذَُب 

9,-1.9 31 124,76  108,2196 23,6154 75,5 174,022 5,283 20 .000 

11.-131 3. 203,3 126,7488 28,3419 143,979 262,620 7,173 19 .000 

133-122 11 174,2727 100,6827 30,3569 106,6331 241,9123 5,741 10 .000 

121-11, 1. 243,3 139,6718 44,1681 143,3847 343,2152 5,508 9 .000 

 إستنتاج:
بينت نتائج تحميؿ دلالة متكسط الفرؽ في عدد الكممات الصحيحة كالقيمة المعيارية كمتكسط الفرؽ بيف  

م لدل عينة الدراسة أف عامؿ الزمف ىك أكثر دلالة مف بعد عدد الكممات زمف القراءة ك الزمف المعيار 
المقركءة الصحيحة. كىذا عند كؿ الفئات العمرية المككنة لعينة الدراسة إذ جاءت كؿ الفركؽ دالة. كمنو 
ففرضية البحث التي مفادىا أف عامؿ الزمف يعتبر عاملب في تشخيص عسر القراءة ك ليس عدد الكممات 

ركءة الصحيحة الذم يمكف اعتباره بعد يأتي بعد البعد الخاص بالزمف. كىذا يؤكد فكرة أف تشخيص المق
عسر القراءة بالمغة العربية يجب أف يعتمد عمى زمف القراءة أكثر مف عدد الأخطاء كىذا يتكافؽ مع فكرة 

Bonin  )2007لية ك الركسية تتجمى ) الذم قاؿ أف مظاىر عسر القراءة في المغات الشفافة مثؿ الإيطا
في زمف القراءة أكثر منو عدد الأخطاء كبما أف المغة العربية تعتبر مف المغات الشفافة أم المغات 

) فأف تشخيص عسر القراءة فييا يعتمد عمى عامؿ الزمف أكثر 2008المنظكمةمثؿ ما كصفتيا الصايغ (
امؿ الأخير كميا مف المظاىر التي يعتمد مف عامؿ الأخطاء نقكؿ أكثر لأننا لا يمكف استبعاد ىذا الع

عمييا في التشخيص لكف الأكلكية تككف لمزمف. كىذا مالاحظناه أثناء تحميؿ مدكنات القراء المعسريف 
كبحساب مؤشر الدقة في القراءةنجد في أغمب الأحياف أف ىذا المؤشر قريب مف الطبيعي. كبغياب عامؿ 

 طراب كبالتالي الحالات التي تحتاج إلى تكفؿ متخصص. الأخطاء ك عددىا قد نتجاىؿ كجكد الإض
 خاتمة:

اعتبرت معظـ الأبحاث ك الدراسات أف المظير الأساسي في عسر القراءة ىك الأخطاء النكعية التي يقع  
فييا المعسر أثناء القراءة. ك اعتبر عددىا مف المعايير الأساسية في عممية التشخيص بحيث يقارف عدد 

ركءة في زمف معيف ك تحسب الأخطاء كمنو مؤشر القراءة الصحيحة. ك بالرجكع إلى القيـ الكممات المق
المعيارية التي تحدد حسب الفئات العمرية عمى أساس أف ىذه القيـ تتغير بتغير السف يمكف الفصؿ في 

التشخيص. ما إذا كاف الطفؿ يعاني مف عسر في القراءة أـ لا كبطبيعة الحاؿ يتـ ىذا كمرحمة أكلية في 
لكف مع تطكر الأبحاث في ىذا الميداف كالقياـ بملبحظات متعددة ك دراسات مقارنة بيف المغات تبيف أف 
ىذا الإضطراب قد يتأثر بنكع المغة التي ييتعمـ فييا القراءة. بحيث أضير ىؤلاء الباحثيف أف الأنظمة 
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ة الإيطالية ك الركسية  مثلب قد لا يظير المغكية المكتكبة المعركفة بدرجة عالية مف الشفافية مثؿ المغ
 الأخطاء لا بعددىا كلا بنكعيتيا التي لكحظت في الأنظمة غير الشفافة.

كانطلبقا مف ىذه الخاصية التي تمتاز بيا المغة العربية، كرغـ ملبحظتنا العيادية مف خلبؿ الدراسات 
بنكعيتيا المذككرة في أدب المكضكع  الميدانية السابقة كالتي نؤكد مف خلبليا كجكد نفس الأخطاء ك

بالنسبة لمغات الأخرل خاصة الإنجميزية ك الفرنسية، إلا أف التقييـ الكمي لعدد الأخطاء الذم أحصيناه 
في مدكنات قراءة العديد مف الحالات ثـ مقارنة مؤشر القراءة الصحيحة مع مؤشر القيـ المعيارية التي لـ 

ظنا اختلبفا كبيرا في قيـ زمف القراءة كىذا ما جعمنا نتساءؿ عف أىمية كلب تكف مختمفة كثيرا بالمقابؿ لاح
البعديف في تشخيص عسر القراءة. كانطلبقا مف الفرضية المصاغة عمى أساس أف قيـ الإنحراؼ عف 
معيار الزمف تككف أكثر دلالة مف قيـ الإنحراؼ عف عدد الكممات الصحيحة، قامت الباحثة باختبار 

رضية تـ فيو تحميؿ التبايف بيف كؿ مف قيـ الإنحراؼ عف المعيار في زمف القراءة ك عدد إحصائي لمف
الكممات المقركءة الصحيحة . كلقد بينت نتائج الدراسة أف عامؿ الزمف جد ميـ في تحديد عسر القراءة.  

امؿ عمى أساس كمنو فإف التكفؿ العيادم بيذا النكع مف الإضطراب يجب أف يأخذ بعيف الإعتبار ىذا الع
أف العلبج يككف مركزا عمى  تسريع القراءة  المبني عمى التعرؼ السريع عمى الكحدات إلى جانب سلبمة 
ف كانت خالية مف الأخطاء قد تعيؽ عممية الفيـ التي تعتبر اليدؼ الأكحد  القراءة. لأف القراءة البطيئة  كا 

 مف القراءة ك تعمميا. 
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