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 إعادة تأىيؿ مفيكـ الزمف عند الطفؿ الأصـ
 /  فاطمة ريابيأ   

 جامعة البميدة
 الصمـ ك درجاتو : -1

يما كانت درجة الصمـ أك سببو ك ىذا طبيا أما يعرؼ الصمـ عمى أنو انخفاض مكحد أك ثنائي لمسمع م
مف كجية نظر عمـ النفس الإكمينكي فإف الصمـ ىك العجز عف الكلبـ نظرا للئصابة بالصمـ ، العجز 

(المقاني لأذنك تشكىات لمكظيفة السمعيةا الكمي ، أك الجزئي عف السمع فيك نقص إحساسات
 .)15،ص1999كالقرشي،
 DBدرجة الضياع السمعي ، فعندما تككف درجة الضياع السمعي ما بيف ك يتدرج الصمـ حسب       

يككف الصمـ حاد فالطفؿ يتعرؼ عمى الضجيج المحيط بو ك بعض الصكائت ك بصعكبة  90-70
الصكامت ، فيك يستعمؿ القراءة عمى الشفاه فالكلبـ بالنسبة إليو غير مفيكـ ، ك تككف لغة مفيكمة لديو 

 ييز مع تربية المغة ك الكلبـ .يككف صعبا يتطمب التج
يككف الصمـ عميؽ فالكلبـ المنطكؽ غير  DB 90أما عندما تصبح درجة الضياع السمعي أعمى مف 

مدرؾ بينما يحتفظ الطفؿ ببعض العناصر الإيقاعية فالقراءة عمى الشفاه ضركرية لأف المعمكمات عبر 
 القناة السمعية ضعيفة جدا.
إدراؾ الإشارات الصكتية المككنة لمكلبـ غير ممكف لأف مجاؿ الكلبـ مكجكد  ففي الصمـ العميؽ ك الحاد،

 في مجاؿ أعمى مف حد الضياع السمعي.
كما أف الصمـ يؤثر عمى نكعية التقاط ك التعرؼ عمى الإشارات المفظية كما أف المجاؿ المكاني      

السمعي ك القدرة عمى التعرؼ عمى الذم تتـ فيو المحادثة لو دكر ، حيث أف ىناؾ علبقة بيف الضياع 
فيككف لدينا صمـ كمي ك ىك  DB 100أما عندما تتعدل درجة الضياع السمعي ,الكلبـ في زخـ صكتي 

 الدرجة الثالثة مف الصمـ العميؽ .
 DBفالصمـ الكمي يعتبر نادر بالمقارنة مع الصمـ العميؽ أك الحاد ك ىك ضياع سمعي بدرجة       
الحالة المتقدمة مف الضياع السمعي يمكف لمتجييز أف ينمي المجاؿ السمعي ليذا  لكف ك في ىذه 100

أما  120DBك  100ما بيف  HD 4000إلى  3000الطفؿ الذم يمكف أف يدرؾ الأصكات الحادة حتى 
فبفضؿ التجييز الذم تظير أىميتو بالنسبة لمطفؿ ذك الصمـ  DB 80ك  60الأصكات الغميظة بيف 

 ؿ أنكاع الصمـ .الكمي خاصة ك ك
الأذف مصابة ك  إذا كانتذلؾ أف الصمـ إعاقة متعددة الأكجو ، فالصمـ إعاقة بيكلكجية ، حيث      

حيث الأذف الداخمية قد مسيا العطب مما ينتج صمـ  dB 100إلى  dB 70الإصابة تتراكح ما بيف 
 ).33،ص2004إدراكي (الدكخي كالصقر،



 

159 

 

ة أم الأذف ليا كظيفة بيكلكجية حيث تنقؿ للئنساف معمكمات ضركرية ك باعتبار أف الأعضاء الحسي     
(السيد لبقائو عمى قيد الحياة فغياب السمع أك نقصو يضاعؼ مف ضعؼ الشخص

مما يفسر تعرض الصـ لمحكادث فالأعضاء الحسية لا سيما الأذف ىي منبع ).137،ص2000عبيد،
 .(Colin,1979,p53)لمكضعية الجديدة تنبييات لمعضكية تمكنيا مف التكيؼ برد فعؿ مناسب

ك الصمـ إعاقة لفظية ، ذلؾ أف الصمـ ينتج البكـ ك ىك غياب المفظ فكجكد بعض الإنتاجات     
الصكتية كالصراخ لا يرقى إلى مستكل الاتصاؿ.  فالصمـ إعاقة تمس الاتصاؿ كالمجيكدات التربكية 

ي في البداية ثـ يقترب بأكبر قدر مف المفظية يجب أف تركز عمى ىذا الجانب الذم قد يككف غير لفظ
اللبزمة لتكيؼ ناجح.   فالطفؿ الأصـ صمـ عميؽ متأخر في ىذا الاكتساب الذم يتـ بصعكبة كببطء ، 
فيك يلبقي صعكبات في الربط بيف الأشياء ك المحتكل المجرد مف جية أخرل فالصمـ إعاقة اجتماعية 

 .ت ك الفراغ الصكتي مما يجعمو يتميز بالانعزاؿعاطفية : فالطفؿ الأصـ يعيش في الصم
 كظائػػػػػػػؼ السمػػػػػػػع ك آثار غيابو : -2
إف الطفؿ ك منذ أم يككف جنينا في الشير السابع      الإنذار ك التنبيو .....كظيفة سمعية:1   -2

لتي تملؤ فضاءه يصبح قادرا عمى الاستجابة للؤصكات ، فصكت الأـ يحمؿ قيمة إيجابية ، ك الأصكات ا
الحسي تدرب سمعو مف جية ك تطمئنو مف جية أخرل لأنيا تكلد كضعيات عاطفية ، انفعالات سعيدة ، 

 ).33،ص2004فيذه الأصكات مميئة بالمعاني بالنسبة لمطفؿ(الدكخي كالصقر،
فكؿ ىذه الأصكات التي  تسبؽ حدث ما أك تصاحبو تقمؿ مف عامؿ المفاجئة لبعض الكضعيات ،     

فمثؿ صكت تحضير الرضاعة يعمف عف كقت الأكؿ ك صكت الماء يعمف عف الحماـ ، فيذه الأصكات 
ستككف أساس الإدراؾ العلبقات السببية التي تربط بيف الصكت ك الحدث كما أنيا ستككف أساس لمعلبقات 

ار ك ىك الزمنية كتتابع الأحداث فكؿ ىذه الأصكات ىي بمثابة علبمات صكتية تسمح لمطفؿ بالانتظ
 يعيش حالة مف الاطمئناف.

فتكيفنا مع التتابع يمعب دكر ميـ في نشاطاتنا ك سمككاتنا، لكف الطفؿ الأصـ عندما لا يرل أمو ،   
 يحس أنو ميمؿ ك ىنا يبدأ إحساسو بالحرماف العاطفي ك الاكتئاب.

 الأذف... ساعة زمنية :2  -2
سية الكحيدة مع الممس التي تنقؿ ىذا الإدراؾ الترددم ، تنظيـ الزمف يمر عبر الأذف ، القناة الح      

فالتمثيؿ الزمني بالنسبة لمطفؿ الأصـ يبقى غامض كما أف المنطؽ التسمسمي غير دقيؽ ، ك بما أننا لا 
نستطيع الفصؿ بيف الزمف ك المكاف إلا منيجيا فقط فإف غياب السمع يؤثر كذلؾ عمى المكاف فمعرفة 

الترددات ك أصداء ، فالطفؿ الأصـ يفقد معمكمات كثيرة عف المكاف فصكرة  -المحيط عمى شكؿ رجع 
 العالـ الخارجي خالية مف كؿ المعالـ الصكتية .
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فالطفؿ الأصـ الصغير، يعيش الانتظار، ك التتابع في الأحداث، كيكتسب مف خلبؿ علبقاتو ك اتصالاتو 
الطفؿ الأصـ الزمف دكف القدرة عمى التعبير عمى  بالعالـ المحيط، معرفة عف الزمف، لكف غالبا ما يتمقى

 معاشو ليذا الزمف.
إف التجارب الشخصية لمطفؿ الأصـ تساعده عمى اكتساب كضبط الزمف المعاش، بينما يتأخر إدراكو 
لمزمف الممثؿ، فيك يبقى في آنية الفعؿ كيدخؿ متأخرا في الحدث، فالطفؿ الأصـ يبدم صعكبة في ربط 

 تقبؿ.أفعالو مع المس
ك نمخص أىـ الصعكبات التي يعاني منيا الطفؿ الأصـ بالنسبة لمفيكـ الزمف مف خلبؿ الملبحظات 

 الأرطفكنية ، فيما يمي : 
"التعبير المفظي عف الزمف عف ترتيب الأحداث فيما بينيا ك فؽ تسمسميا الزمني،  تتابع السنكات،استعماؿ 

المغكية ك المعرفة الدقيقة لقيمة كؿ زمف، مشاكؿ متعمقة العلبمات الزمنية ك التنظيـ الزمني لمنصكص 
 .بالزمف يعاني منيا الطفؿ الأصـ "

ك لتحديد فترة زمنية ما يقكـ الطفؿ الأصـ بتعداد النشاطات المختمفة التي قاـ بيا خلبؿ ىذه الفترة       
ى المدرسة) كما أف معالـ فيك يصؼ الأحداث الفيزيائية المدركة (الاستيقاظ ، شرب القيكة ، الذىاب إل

الأياـ تكتسب قبؿ المعمـ الزمني منتصؼ النيار الذم يقسـ اليكـ إلى فترتيف صباح ك مساء ، فيك يتكمـ 
 عف عدد المرات التي يناـ فييا ليحدد عدد الميالي .

 أما فيما يخص الصكر التمثيمية (صكر الثمج التي تعني الشتاء ك صكرة شخص طكيؿ القامة التي تدؿ
عمى الراشد، ك صكرة شخص بقامة صغيرة التي يعني طفؿ، فيي مكتسبة مبكرا ك مقبكلة مف كؿ 

 الأطفاؿ.
 بالنسبة لتاريخ الميلبد فيي غير مرتبطة بالزمف الذم مضى منذ الكلادة.      

بالنسبة للؤشير السنة فيي مكتسبات مدرسية متعممة ، فالطفؿ الأصـ يعيش الزمف ك لكف لا يعبر عنو 
إلا مف خلبؿ ما يرتبط بالحياة المعاشة ، فالمرجعية العاطفية تغمب عمى المعرفة المكضكعية بالنسبة 

 لمفيكـ الامتداد ، فتقديره ك مقارنتو تكتسب متأخرا .
كما أف المعنى المزدكج ك ىك الضكء ك كجكد الشمس في السماء مف جية ك ساعات النيار يصعب 

 الاكتساب.
طفؿ الأصـ يتعرؼ عمى ىذا المفيكـ انطلبقا مف معالـ زمنية مف حيث أنيا مشحكنة بالنسبة لمساعات فال

 عاطفيا ك ليس مف حيث ىي مدة انقضت أك ستنقضي.
كما يبرز مشكؿ مف نكع آخر ك ىك التعبير المفظي عف الزمف فقامكس المفردات المعبرة عف الزمف     

ا نلبحظ عف الطفؿ الأصـ أنو لا يعبر عف المفاىيـ (الظركؼ الزمنية) ك التراكيب النحكية متنكعة لكنن
الزمنيةباستعماؿ الأفعاؿ مثؿ فعؿ ماضي ، فعؿ حاضر ، فعؿ مستقبؿ ، مثاؿ : خرج، يخرج ، سيخرج ، 

 .بؿ نلبحظ عميو الظركؼ الزمنية بعد ذلؾ ... التي تمثؿ علبمات زمنية
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بير إشاريا عف سير الأحداث متخذا مف في التع صعكبة مف جية أخرل فإف الطفؿ الأصـ لا يجد      
جسمو معمما مرجعيا ك المكاف حكؿ الكتؼ يمثؿ محكر زمني ، فالحاضر يعينو قرب جسمو ، الماضي 

 كراءه ك المستقبؿ أمامو .
:    إف سير حركة ، يتضمف سمسمة منتظمة مف الحركات الجزئية ، ىذا التعديؿ الحركي للإشارة3  -2

،   ك في خضـ الصمت الذم يمؼ الطفؿ الأصـ لكحده لا يتصؿ إلامع نفسو، فيك التنظيـ أساسو الزمف 
يتحرؾ ليعكض غياب الاتصاؿ مع الآخر ك كاف اليدكء ك السككف بالنسبة إليو كحدة ك تكتر. ك نتيجة 
ليذا النقص نلبحظ في سمككو خصكصيات فميممس يضرب ، ك لينظر، يحدؽ بنظره أك ييرب بالنظر ك 

 بر يصحب تعبيره بحركات إشارية مبالغة .ليتكمـ ك يع
ك كخلبصة لكظائؼ السمع ك أثر غيابو يمكننا القكؿ أف أثر غياب السمع معقد خاصة فيما يخص       

المفاىيـ المكتسبة بشكؿ تمقائي حيث لا يتدخؿ التعميـ، فالطفؿ الأصـ لا يستطيع اكتسابيالكحده.  فالأثر 
ة النطقية، حيث يصعب عمىالطفؿ الأصـ تنظيـ صكتو ، كيفقد لذة الأكلي ىك فقداف الرقابة السمعي

الاستماع لصكتو ، فيك غير كاعي بقدرتو عمى إصدار أصكات.  كما يظير الأثر جميا في غياب تطكر 
 المغة، ك ىك العرض الذم ينبو إليو أكلا العائلبت.

فة السمعية فكؿ التنظيـ الإيقاعي مف جية أخرل فإف الإيقاع ك مفيكـ الامتداد مرتبط إدراكيما بالكظي
 الجسمي سيتـ مف خلبؿ النظر ك الجسد فقط.

ك أخيرا فإف ردكد الأفعاؿ لإنذارات السمعية غائبة ك عمى ىذا فإف:التصكر ك الكظيفة الرمزية يمكف أف   
فأثر الصمـ لا ينحصر في غياب المغة فقط ك إنما يتعدل إلى المعاش .تنمك بصعكبة ك بشكؿ متأخر

 لنفسي ك إدراؾ العالـ، كما تنقص كظيفة الاتصاؿ بيف الطفؿ الأصـ ك محيطو.ا
 . إعػػػادة تأىيػػػػؿ الطفػػػؿ الأصػػػـ فػػػي مجػػػاؿ اكتساب مفيػػػكـ الزمػػػػف3- 

انطلبقا مف الدراسة الميدانية ك الاتصاؿ مع الفريؽ البيداغكجي الذم يتكفؿ بالأطفاؿ الصـ ، فقد بدا أف 
الأصـ لا يتمقى تدريسا خاصا يمكنو مف فيـ ك إدراؾ المفاىيـ الزمنية أم أف البرنامج الدراسي لا الطفؿ 

يحكم فصلب خاصا لمزمف ك إنما ىي اجتيادات الأساتذة التي تتمثؿ في الزمف الحالي  ك يتضمف تحديد 
 . اليكـ ما ىك ، غدا ك أمس ، ك أم جك ىك سائد اليكـ إذا كاف غيكـ أك شمس أك مطر

انطلبقا مما سبؽ فكرت الباحثة في محاكلة إنجاز عمؿ مف خلبلو يمكف لمطفؿ الأصـ إدراؾ ك فيـ 
المفاىيـ الزمنيةانطلبقا مف الكسائؿ التي استعممتيا في البحث كانطلبقا مف دراسات قاـ بيا باحثكف مف 

 قبؿ.
الزمنية يمكنو مف التعبير  حيث نسعى إلى أف يصؿ الطفؿ الأصـ إلى مستكل مف إدراؾ المفاىيـ      

عف الزمف في مظاىره الامتدادية أك المعممية ، عند انتياء الحدث أك تكاصمو ، التتابع أك التزامف في 
تبرز الأحداث ، ك التعرؼ عمى العلبمات الزمنية في النصكص المقترحة (ظركؼ زمنية ، أفعاؿ ) حيث 

 أىمية الكفالة المبكرة
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(Chevrie-Muller&Narbona,2007,p310) 
إف الطفؿ الأصـ بحاجة إلى التكجو في الزماف ، حيث يجب أف يعمـ كيؼ يتكجو زمنيا بالمقارنة مع    

فيذه عائمتو فيعرؼ إذا كاف الأصغر ممف أك الأكبر ممف حيث يقرف بيف ترتيب الكلادات كفارؽ الأعمار 
ـ أف يتكجو بالمقارنة مع السنة ك يتعم(Droz & Ramhy,1978 ,p201)لمتكجو  الزمني مفاىيـ أساسية 

التي تتككف مف شيكر التي تككنيا الأسابيع ك أياميا ، يكـ العطمة الجمعة ك يكـ المدرسة ك يكـ الرياضة 
 ... ك أف يعرؼ الساعات التي تككف ىذه الأياـ ك دقائؽ ىذه الساعات ميمة معرفتيا أيضا.

د الظير فالمساء فالميؿ ك يدرؾ مفيكـ العلبقة قبؿ... يحتاج الطفؿ أف يعرؼ أف اليكـ يبدأ بالصباح ثـ بع
ك بعد التي تتحكـ في العناصر الزمنية ك تنظمياك زيادة عمى ىذا الزمف المعاش يحتاج الطفؿ ليتمكف مف 
بناء بنيات زمنية، فينتج إيقاعات مختمفة بجسميحيث نساعده عمى بناء زمف بكاسطة سلبسؿ حسية 

  زمنية.منطقية لتقريب المعاني ال
أف نستعمؿ التأكيدات ك ذلؾ لغياب المغة المفظية فنعبر بالإيماءةفالاطفاؿ الصـ يتمتعكف .ك مف الميـ

 Lepot Froment)بقدرات اتصالية عالية ييمميا السمـ الكلبسيكي لتقدير المغة
&Clerbeaut,1996,p218) دراؾ ، ك نرسـ ليفيـ الطفؿ الأصـ ما نريد الكصكؿ إليو.فنحف نعمـ أف إ

 الزمف ما ىك إلا إدراؾ للبمتداد ك إدراؾ لمتتابع، لذا فأكؿ مفيكـ ىك الامتداد.
 الامتداد:3-1

سنحاكؿ إيصاؿ ىذا المفيكـ لمطفؿ الأصـ بطرؽ مختمفة منيا ما ىك مكافؽ لمزمف الداخمي لمطفؿ حيث 
س اتصاؿ مع شيء نطمب منو أف يحافظ عمى كضعية معينة لمدة زمنية، أك الكقكؼ دكف حركة أف يتحس

 .ما لمدة معينة
كما يمكف استعماؿ كسائؿ القياس في المدرسة مثؿ الساعة ، تقدير الكقت المنقضي بيف ساعة الدخكؿ 
إلى القسـ ك ساعة الراحة أك بالمقارنة مع دكرات طبيعية أك بيكلكجية مثؿ ، غرس بذرة ك ملبحظة 

نمكه كيمكف استعماؿ بطاقات تتضمف خط طكيؿ  إنتاشيا ك نمكىا إلى أف تزىر ، أك كلادة حيكاف  ك
 لتعيف الامتداد الطكيؿ ك أخرل تتضمف خط قصير لمدلالة عمى المدة القصيرة .

 
 

 Roulin,1980,p)مع مرافقة ذلؾ بإصدار صكت طكيؿ ك صكت قصير بكاسطة مزمار أك أرمكنيكا
77). 

لمنقضي في إنجاز فعؿ ما كقياسو بكاسطة ساعة، فإدراكالامتداد يمكف أف يتـ مف خلبؿ ملبحظة الزمف ا
 .ساعة رممية، ك كذلؾ عمر الأشجار يعرؼ بعدد الدكائر عمى مقطع جذعيا

 6مـ، فالدقيقة تمثؿ بخط 1بالنسبة لمتعبير المكاني عف الزمف، يمكف اعتبار الثانية ككحدة زمنية يقابميا 
كحدة  52كحدات التي تمثؿ الأياـ، السنة  7 ـ.فالأسبكع يمكف تمثيمو بمجمكعة تحكم3سـ ك الساعة ب

 

 مــــــدة قصيرة  

 

 مــــدة طويلــة 
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كحدة ىي الثانية، أما فييا يخص الأياـ ك  60كحدة،دقيقة، ك الدقيقة نفسيا 60كبطريقة تحميمية فالساعة 
أقراص شفافة متدرجة في الكبر  ك مثبتة 3تكزيع ساعاتيا.كمايمكف تعميـ قراءة الساعة لمطفؿ  باستعماؿ 

اعات،الدقائؽ كالثكاني بحيث لكؿ كحدة لكف مختمؼ فكؽ بعضيا البعض تمثؿ الس
.(Olivier,1985 ,p433) 

ساعة، ثـ نقسـ ىذه المدة 24ساعة نمثؿ اليكـ كاملب ب 12ساعة نظريا ك النيار  12فإذا كاف الميؿ يمتد 
 حسب النشاطات التي يمارسيا الطفؿ خلبؿ اليكـ.

.حتى نكمؿ ساعات لمدراسة،جػ: للؤكؿ ك ىكذا، 7ساعةلمنقؿ،ب: 1أ:  ساعة كاممة . 24د:لمنكـ
ك يتـ ىذا مف خلبؿ استعمالقطع كرتكنية متحركة.حسب التكقيت اليكمي لمطفؿ خاصة ك أف الطفؿ       

الأصـ في المدرسة المتخصصة التي أجرم فييا بحثنا يتميز البرنامج الأسبكعي بالتنكع.حيث يكجد يكـ 
يكـ الذىاب إلى البيت  ك العطمة فيذا التنكع يكفر معالـ  المربي الرياضة ، ك بحكـ النظاـ الداخمي ،

 زمنية معاشة تسمح بتقدير الامتداد .
 :التتابع3-2

ليتمكف الطفؿ الأصـ مف تعييف الأحداث فيما بينيا لا بد مف تمثيؿ ذىني لتتابع ىذه الأحداث، ك يمكننا 
 اقتراح نشاطات تطكر اكتساب العلبقات الزمنية.

يمكف إنشاء التتابع مف خلبؿ تسمسؿ حركات يطكر التمثيؿ الذىني لمتتابع، حيث لكؿ خلبؿ العمؿ  -
 حركة رمز معيف.

 مطة -، يصفؽ :     نقطة   ،  يضرب رجميو :    *يضرب بيده الطاكلة نجمة   -
 ثـ نكتب عمى كرقة إيقاعات ينتجيا الطفؿ .

 ة ينتج الطفؿ تتابع دكف إيقاع ثـ في المرحمة الثاني   -.  *        -.  *       -.  *
 .ك لتعزيز الإدراؾ يمكف لممختص أف ينجز الحركات ك الطفؿ يسجلبلتتابع. -.  *  -.  *  -.  *

فينتج بذلؾ خط أفقي يمثؿ تتابع حركات معينة ك بيذا الترميز تتطكر القدرة عمى ترجمة الزماف إلى       
حميؿ الظكاىر المشاىدة ك المعاشة ك اليدؼ مف ىذا مكاف ك بالتالي التحرر مف المعاش كالقياـ بت

مساعدة الطفؿ إلى الانتقاؿ مف سلبسؿ معاشة إلى سلبسؿ معركفة ، ىذا الانتقاؿ تـ عمى مستكل  »
المعرفة يمكف مف اكتساب الصكرة الذىنية لمزمف ، فيتمكف الطفؿ انطلبقا مف ىنا مف إعادة تككيف 

يع الأبعاد الزمنية بعد مرحمة التجارب الشخصية لمتتابع مف خلبؿ الماضي ، ك تخيؿ المستقبؿ ، ك تكس
الإحساسات ك إشباعاتيا ، فإف الطفؿ يبدأ في الكعي بالنشاطات التي تحدث في محيطو كتتابعات 

 فيستشؼ الزمف الاجتماعي .
ات، ك تناكؿ مفيكـ تتابع الأحداث الاجتماعية يتطمب تكفير أدكات تعكس الكاقع المعاش، شخصي   

 كسائؿ نقؿ حافمة صغيرة،سيارة،بيت،مدرسة، أشجار تسمح بالتعبير عف سير اليكـ.

  
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فاستعماؿ ىذه العناصر مف قبؿ الطفؿ تمكنو مف استخلبص تتابع كجبات الأكؿ ، النكـ ، الأياـ ، فالطفؿ 
عف يلبحظ أف الأحداث متنكعة ، ك أنيا تحدث في ترتيب كاقعي  ك أف ىذا الترتيب يمكف أف يفصؿ 

 محتكاه ك ىنا يمكف لمطفؿ أف يمثؿ الزمف ك ىذا يتطمب منو  ذاكرة الماضي ك تكقع المستقبؿ.
 يمكف أف يدرؾ الطفؿ التتابع مف خلبؿ التعرؼ عمى الحدث إذا كاف مضى أك ليس بعد.

كما يمكف إجراء التكقيت اليكمي في المدرسة الذم يتضمف كؿ التغيرات الحاصمة (الساحة، القسـ ، 
طعـ ، المشغؿ ، البيت ، الطريؽ ).  ك يمكف أف يتعدل إلى داخؿ القسـ ك تسمسؿ النشاطات، مما الم

سيساعد الطفؿ عمى أف ينتظـ زمنيا فتككيف الزمف المعاش في القسـ يمثؿ جزء مف الحياة الشخصية 
لمطفؿ.فمف خلبؿ التتابع المعاش، تظير معالـ زمنية اجتماعية، أعياد الميلبد، أياـ 

 طمة،الأعياد،العطؿ...الع
فالكاقع الاجتماعي ىك الذم يطبع الأياـ ك الأسابيع ، فأياـ الأسبكع يمكف تمثيميا بقرص يدكر ك في    

كؿ مثمث اسـ اليكـ يشار إليو بسيـ ، حتى يدرؾ الطفؿ دكرية أياـ الأسبكع ك نحدد عميو النشاطات التي 
 ـ الأرطفكنيا ، يكـ المختص البيداغكجي ك ىكذا .تعكد كؿ أسبكع ، يكـ المربي ، يكـ العطمة ، يك 

 :القصةالمتسمسمة3-3
يمكف تناكؿ التتابع مف خلبؿ مشاركة مجمكعة مف الأطفاؿ في صياغة قصة مف خياليـ حيث كؿ طفؿ 
يعطي فكرة لإكماؿ القصة بعد (أف يقترح في البداية الفكرة العامة) ك ىكذا يككف الأطفاؿ تسمسؿ أحداث 

ترسـ كؿ مرحمة عمى كرقة ك تمصؽ متسمسمة ، ك يعيد كؿ طفؿ حكاية القصة مف بدايتيا  القصة ، ثـ
إلى نيايتيا مع الربط بيف الشكؿ ك الحكاية ، ك ىنا نستفيد مف  البصر كميكانزـ تعكيض لتعزيز إدراؾ 

يعبر عف  التتابع ، كما يمكف استعماؿ ىذه الطريقة لإدراؾ تتابع أحداث القسـ أك المنزؿ حيث كؿ طفؿ
 كاقعو المعاش .

يمكف أيضا إعطاء الطفؿ مجمكعة مف الصكر تمثؿ مراحؿ قصة ك نطمب مف الطفؿ ترتيبيا ثـ أف يحكي 
 لنا ما يشاىده.

مف جية أخرل نخمط ىذه الصكرة ك نطمب منو أم الصكر ىي الأكلى ثـ ما يحدث فييا ثـ نسألو ماذا 
القصة كنطمب منو ماذا كاف قبؿ... حتى نصؿ إلى بداية  يأتي بعد، حتى تنيي القصة  ثمنبدأ مف نياية

 القصة .
ك يحسف بنا أف ننطمؽ في ىذا العمؿ مف معطيات كاقعية مثلب نغرس بذكر عدس مثلب في عمب حيث 
لكؿ طفؿ عمبة خاصة بو ك نلبحظ تطكر الحالات ك تسمسميا ك نربطيا بمعالـ زمنية.يمكف زيارة المطعـ 

الغداء ، أما فيما يخص الشيكر نؤكد عمى كتابة التاريخ ك تحديد الشير ، كأف  ك ملبحظة مراحؿ تحضير
في نياية كؿ شير نحتفؿ ك لك رمزيا بعيد ميلبد الأطفاؿ المكلكديف في ذلؾ الشير .بالنسبة لمفصكؿ 

حرارة كسباحة، ك  -ثمج، صيؼ  -ننجز بطاقات كبيرة تمثؿ كؿ منيا فصؿ معيف بمميزاتو الطبيعية شتاء 
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نكتب في أسفؿ البطاقة الشيكر المكافقة ليذا الفصؿ لتعزيز اكتساب ىذيف المفيكميف.أما السنة فيمكف 
 الاستفادة مف العطؿ الثلبث ك كذلؾ الأعياد، فالأعياد تتتابع ك تنظـ السنة إيقاعيا.

 المغػػػػػة:3-4
مزيا يتكصؿ الطفؿ إلى بناء باستعماؿ الإشارات لمتعبير عف مفاىيـ معينة، ك رسـ الأشياء أك تمثميـ ر 

معرفي لكف غياب الكممات لمتعبير عف الأشياء ك الأحداث يبقى جانب آخر مف العمؿ الكاجب 
إنجازه.فالرمكز المتفؽ عمييا تعطى لمطفؿ في نفس الكقت الذم نعطي لو المفيكـ بالإيماءة أك 

أك الكتابة يجب أف تذكر ك تنطؽ ك  الإشارة.حيث أف ىذه الرمكز المسانية المكجية للبستعماؿ في الكلبـ
 .يتعرؼ الطفؿ عمييا بالقراءة عمى الشفاه

فإذا كاف المحكر الأفقي ىك محكر سير الأحداث في الزمف نعطي لمطفؿ فعميف غير مصرفيف ك نطمب 
فالافؽ الزمني الذم يسير فيو الطفؿ .منو أف يضع أحدىما قبؿ الآخر ك فؽ ترتيب كركنكلكجي منطقي 

 (Macar,1980,p12)ضر الى الماضي كالمستقبؿ كيصرؼ افعالو كفقو.مف الحا
قبؿ ... بعد ، مثلب : كسخ / نظؼ ، يقشر / يأكؿ ، حيث نكتب ىذه الأفعاؿ عمى بطاقات ك ىك يضعيا 
كفؽ تسمسميا الزمني ، ك لتفادم عامؿ الصدفة نعطي لمطفؿ ثلبث أفعاؿ متسمسمة زمنيا ، ك ىك يكتشؼ 

 لد / يعيش / يمكت  ، يبدأ/يكاصؿ/ينتيي.ىذا التسمسؿ ، يك 
 ثـ نكتب عمى بطاقات أفعاؿ سيقكـ بيا الطفؿ :

رسـ شجرة، ثـ نسجؿ عمى بطاقات ىذه الأفعاؿ مصرفة في  -قص الكرقة،  -فتحالمقممة،  -
 الماضي،الحاضر،المستقبؿ.

 زمني.ك حسب السؤاؿ يختار الطفؿ البطاقات الثلبث المناسبة كيرتبيا كفؽ تسمسميا ال
 مثاؿ:ماذا ستفعؿ فيجيب: سأفتح المقممة، سأخرج القمـ، سأرسـ شجرة.

 ماذا تفعؿ : أنا أفتح المقممة ، أخرج القمـ ، أرسـ شجرة . -
ماذا فعمت : فتحت المقممة ، أخرجت القمـ ، رسمت شجرة .ك ىذا السؤاؿ الأخير يككف بعد أف ينيي  -

نقرف ما سبؽ باستعماؿ الظركؼ المكانية،قبؿ... أكلا ، بعد ذلؾ ك الطفؿ تنفيذ المراحؿ الثلبث لمعممية.ثـ 
أخيرا ، فيككف النص كالتالي : أكلا فتحت المقممة ، بعد ذلؾ أخرج القمـ ك أخيرا أرسـ شجرة .ثـ نتناكؿ 

 عندما يككف الجك جميلب نذىب لمنزىة . -مفيكـ التزامف باستعمالعندما:
في كؿ جممة، ثـ يضعو عمى محكر الزمف، ثـ نأخذ مجمكعة مف  ك نطمب مف الطفؿ التعرؼ عمى الفعؿ

الجمؿ ذات الأفعاؿ المتتابعة زمنيا ك نطمب مف الطفؿ التعرؼ عمى الفعؿ ثـ ترتيب ىذه الأفعاؿ عمى 
محكر الزمف.فتعمماستعماؿ الأفعاؿ يتطمب تعرفو عمييا بشكؿ كامؿ ك منظـ بمجرد أف يعرؼ أف زمف 

أم محاكلة تعمـ مف الإيجابي ك المفيد كما أف المستقبؿ) ىي علبمات زمنية. الفعؿ (الماضي،الحاضر،
أف تستعمؿ الأشياء ثـ الصكر ثـ الرمكز بشرط أف تككف معركفة.كما أف فيـ الطفؿ لمكضعية قبؿ 
استعماؿ المغة ميـ جدا حتى لا يبذؿ الطفؿ جيد مضاعؼ لفيـ الكضعية التي يكجد فييا ك لمتعبير عف 
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ية.ك التعابير المستعممة لا بد أم تككف بسيطة ، دقيقة ك كاضحة في ذىف الطفؿ يسبقيا الفيـ ىذه الكضع
الجيد بكاسطة تمثيلبت مممكسة قبؿ التمفظ. إف ىذا التصكر لإعادة تأىيؿ الطفؿ الأصـ فيما يخص 

ميدانية اكتساب مفيكـ الزمف ، عمؿ أرطفكني يحتاج إلى تكممة ك دعـ مف خلبؿ حركة نظرية ك عممية 
 للؤخذ بيد الطفؿ الأصـ مف خلبؿ المؤسسات المتخصصة ك الجيات المعنية .
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