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  مـــن الرحيـــم بــــسم االله الرح
  
  

  داءـــالإه
  

  يشرفني أن أهدي ثمرة هذا العمل إلى أعز مخلوقين
   على وجه الأرض أملكهما

   العزيزةيــإلى روح أم:إلى من كانت منبع الحنان و التضحية
   العزيزيــ أب: مثلي الأعلى و قدوتيإلى

  يــأخوات كما أهديه إلى 
   أو من بعيد الأصدقاء الذين ساعدوني من قريب كل إلى 

  رف الذي كان نعم الموجهــــإلى الأستاذ المش
  .إلى كل ضمير واع متعطش للعلم
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  رــــــــة شكــــــــكلم
  
  

  
  لـــزيـــــوجه بالشكر الجـــــأت

  نـــي حسيـــإلى الأستاذ المشرف نوان
تمام هذا لإفي توجيه خطواتي  ني بها للمساعدة القيمة التي أمد

  هــعلى أتم وجالبحث 
  زيلـــــــدم بالشكر الجــــكما أتق

 البيداغوجية  الطبية لسيدات و السادة مدراء المراكزل
على    الحراش وإلى فريق العمل التقني،لبوعنان،المدنية 

   منذ بداية البحثقدموها لناالتوجيهات و التسهيلات التي 
  إلى كل من ساعدني من قريب أو من بعيدو 

  .هذا العمل على إنجاز 
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  تحديد المفاهيم

  
  :تناذر داون

 46 صبغي عوض 47هو تشوه خلقي يمس البنية الصبغية للشخص المصاب،بحيث تحوي

  .كما هو في الحالة العادية

  :الإدراك
 هو تفاعل العالم المعرفي بكل ما يحمله من عمليات معرفية متشابكة بالعالم المادي 

  . التي تشكل الزاوية التي نكتشف من خلالها المحيط،الفيزيائي

  

  :الإدراك البصري
ن مـن الطاقة الفيزيائية وجه من أوجه الإدراك يختص بتناول و معالجة نـوع معي هو 

  .تعرف بالضوء
 

  :CMPEIMطبية البيداغوجية كز الاالمر
راوح سنهم ما ـ المراهقين الذين يت الأطفال وقبلـست ت  هي مؤسسات تربوية متخصصة،

 سنة ذوي الإعاقة الذهنية الخفيفة، المتوسطة، العميقة والأطفال ذوي 18 و3بين 

  .الإضطرابات النفسية للإستفادة من تكفل تربوي
 

  :البرامج البيداغوجية
  . وية المعتمدة للتأطير على مستوى المراكز الطبية البيداغوجيةالمناهج الترب

  

  :النمو
  فسية و الإجتماعية التي تسمح بترشيد الفرد ـوجية،النـمجمل الميكانيزمات  البيول هو 

.   نضجهتكملةو 

  



  
 
 

 
  
 
  مقدمة
  
  
  

  

      
1 
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 :مقدمة

  

  عيته في المكان ـ وضعن باقي المخـلوقات، بقدرته الفريدة على تحديد يتمـيز الإنسـان 

العمليات المعرفية المعقدة و المرتبطة ببعضها البعض  والزمان،كنتاج لمجموعة من

ارتباطا وثيقا، سواء كان في استقبال تناول أو تحليل المعلومة و كذا إعطاء الاستجابة 

  .المناسبة لها
  

المتمثل في ، (un support organique)تعتمد هذه العمليات المعرفية على سند عضوي 

الجهاز العصبي و بشكل أدق الدماغ الذي يشكل العصبون وحدته الأساسية و يتوقف 

  حسب  شورشلاند(le conexionisme)مستوى العمل المعرفي وفقا للنموذج الإرتباطي 

)Churchland P,1999( الكف درجة التنشيط و عـلى(activation-désactivation) 

 مستوى كل عصبون من جهة و ترابط هذه العصبونات من في جزء بسيط من الثانية على

 . جهة أخرى
  

،فماذا )العصبوني(تعتمد إذن سيرورة العمل المعرفي على تكامل مستوى التناول الخلوي

  لو كان هنالك خلل وظيفي راجع إلى تشوه في بنية العصبونات؟

بابه إلى تشوه في البنية يقودنا هذا التساؤل إلى تناول نوع من التخلف العقلي الذي تعود أس

 حسب التسمية الأنجلوسكسونية أو (syndrome de down)داون تناذرب الخلوية يعرف

  . التسمـية الفرنكوفونـية 21 (trisomie21)التريزوميا

تتّميز هذه الحالات بوجود تشوه خلقي يخص كل خلايا الجسم،بما فيها الجهاز العصبي 

كذا  ة واضحة على المستوى العضوي،النّمو ووالذي يتسبـب في إختلالات وظيفـي

 .العمليات المعرفية التي تتّميز ببطء سيرورتها و تخلف نموها

نذكر من هذه العمليات المعرفية الإدراك،الذي يشّكل جوهر إهتمامنا،كونه يسمح بتـحويل  

ى معلومات مجمل المنبهات التي تشكل بتداخلها العالم المحيط بنا، من طبيعتها الفيزيائية إل
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قابلة للتحليل على المستوى المعرفي الذي يسمح ببناء الصور الذهنية، ميكانيزمات 

  .التعرف و كل العمل المرتبط بها على مستوى الذاكرة 

و تسير في هذا الاتجاه الملاحظات التي قمنا بها في إطار التربص التطبيقي لنيل شهادة 

حة طب الأنف،الأذن و الحنجرة للسنة على مستوى مستشفى باب الواد،مصل الليسانس

المرتبطة بالتخلف  حالاتمختلف المن خلال تعاملنا يومـيا مع  1997 /  1996الدراسية

اهتمامنا الشخصي بالعلوم المعرفية،أين  وبدافع التي تشكل حالات تناذر داون أغلبها العقلي،

شكال الهندسية لاحظنا صعوبات تخص إدراك المنبهات الفيزيائية و بشكل خاص الأ

  .البسيطة التي تشكل جانبا من عالمنا البصري 

هذه الملاحظة دفعتنا للتساؤل حول نجاعة تدخلنا كأخصائيين للتقليص من هذه الصعوبات 

والذي قمنا بصياغته بشكل آخر،بعد إدماج عمل الفـريق البيداغوجي المـكلف بتأطير 

من خـلال التمارين  ،)CMPEIM(وجيةمستوى المراكز الطبية البيداغ على هذه الشريحة

  .و النشاطات المتعلقة بتفعيل و تنمية إدراك هذه الحالات للأشكال الهندسية البسيطة

للانطلاق في دراسة هذه التساؤلات و الملاحظات، قمنا بصياغة الإشكالية، التي جاءت 

 التابع على شكل مجـموعة من التسـاؤلات المباشرة، أين ركزنا على وضوح المتـغير

  .و المستقل

لتحديد الإجابات المحتملة لهذه التساؤلات قمنا بصياغة فرضـية عامة و فرضيات 

جزئيـة،في نفس السياق و بهدف فهم كل من حالات تناذر داون و بعض المصطلحات 

التي قد نواجهها في الدراسة الميدانية وكذا المرجعية التي نعتمدها في التناول التحليلي،قمنا 

  :ناء قاعدة نظرية مقسمة إلى أربعة فصول جاءت كما يليبب
  

ركزنا على تعريف تناذر داون، أنواعه و أعراضه مع تحديد مختلف : الفصل الأول-

  .المحطات التاريخية التي لعبت كل منها دورا في فهم هذه الحالات
 

ة و الناحية المعرفية تطرقنا لمفهوم النمو عند هذه الفئة من الناحية اللغّوي:  الفصل الثاني-

  . لما لذلك من أثر على النمو الإدراكي بشكل خاص
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المصاب  تطرقنا إلى مفهوم الإدراك البصري بين الشخص السـوي و:   الفصل الثالث-

  .بحالة تناذر داون أين تناولنا أولا الدراسة التشريحية ثم ثانيا الدراسة المعرفية

مراكز المتخصصة بشكل مختصر وعلى محتوى تطرقنا للتعريف بال:  الفصل الرابع-

  .البرامج البيداغوجية التي تقدمها ،خاصة ما يتعلق منها بنمو الإدراك البصري
  

بعد بناء قاعدة نظرية كافية ،انطلقنا في العمل الميداني كمرحلة أساسية للتأّكد من صحة 

  :فرضية الدراسة،وفق المنهجية التالية
  

  :  خطوات البحث *
  :  ا بتقديم قمن     

 حاولنا التعريف بمختلف المراكز التي أنجزنا فيها الدراسة           :مكان البحث •

  .بشكل مختصر

  إلخ...السن،العدد،الجنس:عرفنا بعينة الدراسة وخصائصها:عينة البحث •

  :أدوات البحث   *

  ضبط المتغيرات: التناول الإجرائي الأول
  .لمتغير المستقلتحديد المتغير التابع و ا •

  :ضبط متغيرات الدراسة انطلاقا من الملفات البيداغوجية ،النفسية و الطبية •

  . سنة14و 12قمنا بتحديد سن الحالات عند إجراء الإختبار بين   •

  .الجنس جاء بشكل توزيع عشوائي  بين العينتين •

له من         حذف الحالات التي تعاني من مشاكل نفسية أو سلوكية،مما : الحالة النفسية •

  .أثر مباشر على عملية الإدراك

حذف الحالات التي تعاني من مشاكـل صحية تخص  بالدرجة الأولى المستقبلات  •

  . الدقيقة اليدوية الحسية الأولية، أين ركزنا على سلامة حاسة البصر و الحركية  
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     ف للتأكد من تخلف و تدني المستوى المعـرفي للعينتين و المحدد بين التخـل •

  المتوسط و العميق ،قمنا بتطبيق الاختبار الأول للدراسة المتمثل في اختبار رسم  

  : الذي سمح لنا بتحديد ) le test du bonhomme(الرجل 

  ).    6 إلى 5الجداول المرقمة من ( النقاط الخام و إستخراج حاصل الذكاء •

  :التناول الإجرائي الثاني

 الاختبار الثاني للدراسة والمتمثل في اختبار نقل الأشكال للتحقق من الفرضيات طبقنا -

  . ، الذي سمح لنا بتحديد مستوى الإدراك البصري)André Rey(الهندسية لأندريه ريه
  

   :النتائج*

 تم تقديم النتائج  الخام المسجلة على مستوى إختبار نقل الأشكال الهندسية البسيطة - 

   ). 9 إلى 8مرقمة من ( ة للأندريه ريه على شكل جداول رقمي

بهدف تلخيص النتائج وتقديمها للمناقشة قمنا  : مؤوية تحويل النتائج الخام إلى نسب- 

 ).11 إلى 10الجداول المرقمة من (بتحويلها إلى نسب مؤوية،
  

  : تحليل النتائج*
 لدلالة tيمثل هذا الشق الجانب الإحصائي لدراسة صدق الفرضيات،من خلال اختبار 

  ).13 إلى 12الجداول المرقمة من (،وق بين نتائج اختبار نقل الأشكال الهندسيةالفر

  :مناقشة النتائج *
 11 و 10 حاولنا تفسير النتائج المسجلة و المختزلة على شكل نسب مئوية في الجداول 

   .في ضوء الدراسات السابقة و كذا نتائج الدراسة الإحصائية
  

  : خلاصة النتائج*
  .تائج الدراسة الإحصائية والمناقشةقدمنا حوصلة ن

  .الخاتمة*  

  .  المراجع و الملاحق*
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  :الإشكالية
  

ية ،تمثل أساس العالم يتلقى الإنسان في كل لحظة من حياته عددا هائلا من المنبهات الحس 

 حسب  من أجل البقاء،عهـامل مليه التعـتوجب عـالذي يس به و يطـالمح المـادي

  ):Churchland P,1999(شورشلاندالتعريف الذي يقدمه بول 

 الإنسان منظومة معرفية أو نظام معرفي، يحاول التكيف مع محيطه الحسي من أجل ...«

و لكي يتمكن من التكيف مع هذا المحيط يتعين عليه أولا فهمه لذلك يقوم بتحويل  قاءـالب

 طبيعتها الفيزيائية إلى معلومات أولية،تكون بمثابة منطلق للعمـل نبهات منـذه المـه

   .»...المعرفي

  الهرمي المقترح مـن طرف بياجي و بلونـدل يأتي هذا التعريف موافقا لنموذج المعالجة 

)et Blondel,1961  Piaget.(   

ورة بعد استيعاب هذه المعطيات يصبح بمقدور الإنسان إعادة تركيب المنبه بأصدق ص

ستجابة ممكنة، تسمح للمعرفة بإعادة بناء العالم بشكل أقرب للواقع و تمكنه من إصدار الإ

 .  )Francés R , 1963(المناسبة حسب روبرت فرنسيس 

تعتمد سيرورة هذه العمليات المعرفية على سلامة البنية العضوية، سواء على مستوى 

،التي تشكل السند العضوي للعمل  )SNC( العصبية المركزيةالمستقبلات الحسية و البنى 

،لذلك فإن أي تشوه في البنية )Dortier JF , 1999(المعرفي حسب فرانسوا دورتييه

علومة ـبية و النقل السليم للمـيرورة الاتصالات العصـالعضوية يؤثر مباشرة على س

 من تشوه ناذر داون التي تشكواحالات ت عند نلاحظه على مختلف المستويات العصبية،مثلما

رفي ـن تخلف في النمو المعـاني مـوتع) الكروموزومية(الصبغيةخلقي في البنية 

صعوبة التركيز وغياب أو تشوه النماذج   شرود الانتباه،هوالعقلي،مما يترتب عن
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كوييوري ) Randal,1967(دال ـرونكـل من   ب ملاحظاتـ حسة البصريوريةالتص

)Cuilleret M,1981 (تيبوه )Thibaut (؛  

رف عند المدرسة الجشطلتـية في إطار ما يعرف عهذه النماذج التصورية التي ت

،بأنها تركيب أو بناء لمجموعة من الأشكال )Théorie de la forme(بنظـرية الشكـل

 حسببشكل عام  حوله العالم البصري  و ينظمالهندسية البسيطة،أو الإطار العام الذي يبنى

 .) Churchland P,1999( شورشلاند بول

تترجم هذه الصعوبات في الواقع بعجز المصاب بتناذر داون عن الانسجام و التكيف  مع 

  .محيطه المادي والبصري بشكل سليم

فهل العجز في التعامل مع المحيط المادي و فهم جل المنبهات الحسية، نتيجة عدم سلامة 

ها تكوينا ئتمع و إعطاالبنية العضوية ينفي كل إمكانية لإدماج هذه الشريحة في المج

  يتماشى مع قدراتها المحدودة ؟

إن الرغبة في مساعدة هؤلاء الأطفال و دمجهم في المجتمع كسائر الأطـفال و تحقيقا 

م 1984 المساواة كرست الدولة الجزائرية في إطار سياستها الاجتماعية منذ سنة ألمبد

شى مع بساطة المستوى مؤسسات تربوية خاصة،تعتمد على برامج تربوية خاصة تتما

تبار ـالمعرفي لهؤلاء الأطفال ،في إطار نشاطات بيداغوجية مدروسة تأخذ بعين الاع

لوحة الدمج : التركيز، نذكر منها على سبيل المثال و مستوى الإدراك البصري

 تشكيل و عملية التخطيط لالـالأشكال من خ،بناء نوالتعيي التسمـية)Seguin(لسوجان

سام التنبيه ـلى مستوى أقـد عليها المربون عـهذه النشاطات التي يعتمإلخ،..المجسمات

كتساب معارف أولية،ترسخ على مستوى او اليقظة،كونها تسمح لهؤلاء الأطفال من 

  .الذاكرة طويلة المدى كنماذج تصورية صحيحة
  

هذا الطرح الذي قدمنا من خلاله بشكل جد مختصر صعوبات التكيف التي يعاني منها 

صابون بتناذر داون على مستوى بناء و إدراك العالم البصري و بشكل أدق الأشكال الم

الهندسية البسيطة من جهة والحلول التي تقترحها المؤسسات التربوية المتخصصة،للتقليص 
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و تكييفها مع محيطها الاجتماعي من جهة أخرى، يقودنا هذه الفئة من هذه الصعوبات عند 

  :تاليةإلى صياغة التساؤلات ال
  

هل توجد فروق دالة بالنسبة لإدراك الأشكال الهندسية البسيطة،بين أطفال مصابون *

بتناذر داون ،خضعوا للتأطير البيداغوجي المتخصص على مستوى المراكز الطبية 

  البيداغوجية و آخرون لم يخضعوا لمثل هذا التأطير؟
  

لبسيطة بين أطفال مصابون هل توجد فروق دالة بالنسبة لإدراك الأشكال الهندسية ا*

بتناذر داون ،مدمجين على مستوى المراكز الطبية البيداغوجية في سن السادسة و آخرين 

   مدمجين في سن الثانية عشرة ؟

 نجاعة تدخلنا كفريق عمـل بيداغوجي في التقليـص من هل توجد فروق دالة تعكس*

ون على بناء نماذج تصورية هذه الصعوبات  الإدراكية ومساعدة المصابين بتناذر دا

  سليمة؟
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  الفرضيات
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 :الفرضيات
  

  :الفرضية العامة*
  

توجد فروق دالة بالنسبة لإدراك الأشكال الهندسية البسيطة،بين أطفال مصابون بتناذر 

داون، خضعوا لتأطير بيداغـوجي متخصص على مستوى المراكـز الطبية البيداغوجية 

  . آخرون لم يخضعوا لمثل هذا التأطيرو

  

  :الفرضيات الجزئية *
  

 توجد فروق دالة بالنسبة للقدرة الإدراكية التحليلية بين أطفال مصابين بتناذر داون -

 كال الهندسية ـالرسم و التخطيط ، الخاصة بالأش،يين ـمية و التعـتمارين التسخضعوا ل

   .ينو آخرين لم يخضعوا لهذا النوع من التمار
  

 بين الأطفال المصابين الذين بناء نماذج تصورية صحيحة توجد فروق دالة بالنسبة ل-

أرطوفوني،مربي  كي،ينيلتص إكـفريق العمل البيداغوجي من مخاستفادوا من تدخل 

  .  و آخرين لم يستفيدوا من هذا التدخلإلخ ...مختص
  

 مقارنة بأطفال ) سنوات 6(توجد فروق دالة بين أطفال مصابين مدمجين في سن مبكر -

 بشكل يعكس أهمية  إستغلال المرونة العصبية )  سنة 14 إلى 12(مدمجين في سن متأخر

التي تمـيز مراحل النمو المبكر في بناء و تخزين نماذج تصورية صحيحة بشكل دائم 

  . )MLT(على مستوى الذاكرة طويلة المدى
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  الفصل الأول

  

 تناذر داون
 
 

  

I   -لمحة تاريخية .  

II  -مفهوم تناذر داون .  

III –أنواع تناذر داون .  

IV –أعراض تناذر داون .  

V  -أسباب تناذر داون .  

VI -الوقاية من تناذر داون . 
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I- لمحة تاريخية:  
  
تعود الملاحظات الأولى التي خصت حالات تناذر داون إلى منتصـف القرن التاسع  -

 الذي كان معلم (Edouard Seguin,1866)    سوجاندرإدواعشــر، من خلال أعمال 

 ، أين حاول عرض (la salpetriere) السال بيتريارىمكلف بالأقسام الخاصة على مستو

  لاهةـلح البـئة و التي أطلق عليها مصطـالخصائص المشتركة و المميزة لهذه الف

(crétinisme).  

و ذلك من خلال ملاحظته  (Jhon down)داون  جون أعمال السنة جاءت نفس في

 (Earls wood)  ستشفى إيـرلسوود ـ مىلى مستوـلمختلف حالات البلاهة  العقلية ع

 ،التي  تبقى ناقصة و غير واضحة هذه الحالاتد طريـقة تصنيف قبإنجلترا و الذي انت

حسب رأيه،لهذا اقترح نمـوذجا يتم فيه  تصـنيف مخـتلف الحالات عـلى أساس 

 رقيةـاث الخـصائص العـرية إنبعـأين جاء بمـصطلح أو نظ رقية ،خصائصها العـ

(la résurgence des caractères raciaux).  

ترك ـعلى حالات البلاهة العقلية،التي تش على هذا الأساس تم إطلاق مصطلح المنغولية

 ،أي أنه حسب (les mongoles)في نفس الخصائص العرقية و التي تميز عرق المغول

رقية ـتنتمي هذه الحالات إلى عرق المغول و ما حدث  هو ظهور الصـفات العداون، 

من جديد و التي تم توارثها عن الأجداد المغول،غير أن داون تخلى عن هذه الفكرة بعد 

ية ـأكثر من أربعين سنة من طرحها لأبعادها العنصرية و أرجع تقارب الصفات العرق

  .يقدم تفسيرات أعمق حول ذلك دون أن  إلى عامل الحادث أو الصدفة

توالت الدراسات التي تناولت عرض مختلف الخصائص المميزة لهذه الفئة مثل أعمال 

 اولـح أين ،(Shmit,1896)شميت )(Sonis,1890سونيس ،(Mitchell,1876)ميتشال

ية، تشير إلى خاصـية خلقية معينـة بعيدا عن النظريات ـكل منهم اعتماد تسمية علم

 لذلك تم الرجوع إلى تسمية المنغولية، الذي استعمله ، لكـن دون جدوىالعنصرية،

حالات البلاهة العقلية،   ليميز هذه الحالات عن باقي1903عام  )(Bournevilleبورنفيل

إقتصرت الأبحاث و الدراسات  التي خـصت هـذه المحطات التاريخـية  على  رصـد  
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 حـيث أدت  1959حتى عام  ،  لأسبابهاالصفات الخلقية لهذه الحالات دون التطرق

   ،(Gautier)يهـجوتي ،(Turpin) وربانـت (Lafoucade) وكادـ لاف دراسة كـل من

الحقيقية لهذه الحالات و التي تعود إلى تشوه خلقي  الأسباب معرفة ،إلى)(Lejeuneلوجون

يث خلصت عـلى المستوى الخلوي  و بشكل أدق في البنية الصبغية أو الكروموزومية ،ح

 في خلايا المصابين بتناذر داون عوض اثنان 21الدراسة إلى وجود ثلاثة صبغيات رقم

 أدت 1960،بعد سنة فقط من هذا التاريخ أي في عام كما هو الحال عند الشخص السوي

 إلى اكتشاف أنواع (Jérôme)،جيروم(Turpin)،توربان (Lejeune)أعمال لوجون

 .زة من هذه الحالاتيمتما

  (trisomie 21) 21طلح التريزومياـ مص(Lejeune)ترح لوجونـبة للتسمية،اقبالنس

بما أنه يشير إلى سبب الإصابة و بما أن صحتها غير مشكوك فيها،و تبقى هذه التسمية 

معتمدة إلى يومنا هذا للدلالة على هذه الفئة،خاصة بين الأوساط الفرنكوفونية ،في حين 

ة  بمصطلح تناذر داون و تم التخلي بشكل تدريجي ظت الأوساط الأنجلوسكسونيـاحتف

  .عن مصطلح المنغولية لتوجهاته العنصرية
  

II-مفهوم تناذر داون :  
موعة من الصبغيات ذات العدد المحدد ـتحتوي كل خلية حية على نواة ،تتألف من مج -

) شفرة(  و الثابـت أو ما يعرف كذلك بالكروموزومات،التي تحتوي على كل المعلومات

المتعلقة بعمل و دور الخلية و كذا تفاعلها مع باقي الخلايا،يحدد هذا العدد عند الإنسان 

 كروموزوم، 47بـ  ناذر داون ـما نجده عند حالات تـ كروموزوم،بين46وي بـ ـالس

  : تناذر داون بقوله ) Randal,1967(و في هذا السياق يعرف روندال 

 صبغي 47ة للشخص المصاب،بحيث تحويهو تشوه خلقي يمس البنية الصبغي... «

 ».... كما هو في الحالة العادية46عوض 

 و تيبوه) Cuilleret M,1981(كوييوري نفـس التعاريـف نجدها عند كل من 

)Thibaut(، فكلها تستند إلى دراسة لافوكاد،توربان،جوتييه و لوجون.  
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III -أنواع تناذر داون:  
  

توي على ـ والتي تح(spermatozoide) ريةـطفة الذكـيجة التقاء النـيتم الإلقاح نت -

 التي تحتوي على نفس العدد من الصبغيات، بالتالي (ovule)صبغي بالبويضة الأنثوية23

 صبغي، التي 46ضة الملقحة ـلى مستوى البويـيكون العدد الإجمالي للصبغيات ع

 من قسم لإعطاء كل خلايا الجنين،أين تحتوي كل منها على نفس العددـتن

  ).1الملحق رقم (الصبغيات
  

قد يحدث لأسباب نذكرها لاحقا خلل في انقسام الصبغيات،فيكون العدد الإجمالي  -

ريقة الشذوذ في الإنقسام الصبغي و كذا المرحلة التي ـ و تبعا لط 46 عوض47للصبغيات

 :ز ثلاث حالات رئيسيةيمكن أن نمي يطرأ فيها،
 

III-1-الحر21 شذوذ الكروموزوم )forme libre(:   
  

حوالي (يعد من أكثر الأنماط شـيوعا،إذ يشكل أغلب حالات الإصابة بتناذر داون  -

نقسام وقد يطرأ الخلل في الا )Cuilleret M,1981( كوييوري حسب تقدير)80℅

  :الكروموزومي قبل أو بعد الإخصاب،حيث نميز هنا حالتين
  

III-1-1-التشوه الكروموزومي قبل الإخصاب:  
  ):2قمرالملحق (كون الخلل في عدد الكروموزومات على مستوى البويضة أو النطفة ي -

  :تشوه على مستوى النطفة •

د ـواح 21  رقمعلى مستوى النطفة مع كروموزوم21م ـوزومين رقـرومـوجود ك

  . 21على مستوى البويضة مما يعطي خلية ملقحة بها ثلاث كروموزومات رقم 

  :تشوه على مستوى البويضة •

د ـواح 21رقم ويضة مع كروموزوم ـ على مستوى الب21ود كروموزومين رقم وج

  .21رقممستوى النطفة،مما يعطي خلية ملقحة بها ثلاث كروموزومات  على
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III-1-2-التشوه الكروموزومي بعد الإخصاب:  
لقحة ـضة المـروع البويـد شـي التوزيع الكروموزومي ،بعـنا فـيطرأ الخلل ه -

 21ث تعطي في الانقسام الأول خليتين،الأولى بها كروموزوم واحد رقمفي الانقسام،حي

ر الثانية ـتستم ، حيث تضمحل الأولى بينما21بينما الثانية بها ثلاث كروموزومات رقم

 47،من مجموع21 خلايا بكل واحدة منها ثلاث كروموزومات رقمةفي الانقسام،معطي

  ).3الملحق رقم (كروموزوم 
 

III -2 - الفسيفسائي21روموزومالك شذوذ )forme mosaique(:  
،  الإخصاب وع على مستوى التوزيع الكروموزومي بعدـي هذا النـلل فـيطرأ الخ -

طي في النـهاية خلايا ـسام البويضة الملقـحة،مما يعـفي مرحلة مـن مراحل انق

لهذا  )4الملحق رقم ( كروموزوم،  46 كروموزوم وأخرى سوية بها  47هاـاذة بـش

  .ميت بالفسيفساءس

رب ـذا الأخير أقـلما كان هـكما يحدد مستوى الانقسام الشاذ نسبة الخلايا المصابة،فك

ه ـإلى الإخصاب كلما كان عدد الخلايا المصابة أكبر و العكس صحيح،نشير هنا إلى أن

 من الخلايا المصابة بحيث لا يؤثر على سلامة لا ضئيافي بعض الحالات،نجد عدد

، و في هذه (trisomie masquée) ما يعرف بحالات التريزوميا الخفيةخص و هوـالش

  . (Mallet R )الحالة يكون احتمال إنجاب طفل مصاب وارد حسب ماليه 

  

 
III-3 -الملتحم21 شذوذ الكروموزوم  ) trisomie par translocation(:  

  

  : نلاحظخر،حيثآ ملتحما مع كروموزوم 21رقمفي هذه الحالة يكون الكروموزوم  -
  

   ).D  ) 15-14-13 مع أحد كروموزومات الفوج 21 رقم إلتحام الكروموزوم •

   ).G )  22-21 مع أحد كروموزومات الفوج 21 إلتحام الكروموزوم رقم •
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 من الحالات حسب دراسة دوتريلو 34℅) 21-14( و ) 21-21( تشكـل حالات الالتحام

(Dutrillaux,1968)5رقم الملحق ( :  و ما نلاحظه هنا(  
  

 21مـ رقوزومـطي كرومـعـليم فيـكل سـذا الكروموزوم بشـسم هـقـد ينق •

  . وهذا عند الإلقاح و بذلك يكون الجنين سليمG أوDمن الفوج روموزوم ـو ك
  

 G-21  أوD-21نقسام الكرومـوزوم الملتـحم اقـد يحدث شـذوذ فـي  •

، بعد الإلقاح    G  أوDو كروموزوم من الفوج 21  كروموزومين رقم  يعـطيـف

 أي حالة G أو D و كروموزوم من الفوج 21يصبح لدينا ثلاث كروموزومات رقم

  .تناذر داون
 

IV –أعراض تناذر داون :  
IV -1- الهيئة العامة:   

 
أكثر ما يميز حالات تناذر داون إاشتراكهم في نفس الخصائص الجسدية أو الهيئة  -

 عليه المختصون لتشخيصهم بعد الولادة، نذكر العامة باختلاف أعراقهم و هو ما يعتمد

  :بعضا منها بشكل موجز

  .يكون صغير عن العادة مع وجه عريض مفلطح:  الرأس*  

  .مفلطح عند القاعدة مع صغر حجم المنخرين:  الأنف*  

  .يزا لهذه الحالاتمجعدة كلوزتين و تعد من أكثر الأعراض تمي:  الأعين*  

  .ارنة بحجم الرأسصغيرتين مق: الأذنين *  

  .يكون صغير و ضيق:  الفــم*  

 . مع وجود شقوق مميزة(Macroglossie) كبير الحجم: اللسان *  

  .تكون متفرقة  مع وضعية مشوهة: الأسنان*  

  .أملس مسترسل عند الجنسين : الشعر*  

   .  (Nuque plate)أعلى الرقبة مفلطح: الرقبة*  
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  .افة الشعيراتنقص كث: الحاجبين و الرموش*  

  .قصيرة: اليدين و الأصابع*  

  .قصيرة كذلك: الأرجل*  

  .  (Marbrée)تكون جافة مع شكل رخامي:  البشرة*  

 .م في سن الثامنة عشرة1.5قصيرة لا تتعدى :القامة *  

  

IV-2- العضوي أو السوماتيالمستوى:  
ل العمل العضوي ، التي تعرقختلالاتالانلاحظ عند حالات تناذر داون وجود بعض  -

 )Cuilleret M,1981(كوييوري حسبروموزومي ـباشرة للتشوه الكـتيجة مـالسليم كن

  :نلخصها كما يلي
  

  .إختلال و اختلاف على مستوى الأحماض الأمنية للخلايا •

  .إختلاف اليقظة و النوم عند المصاب بتناذر داون عن الشخص العادي •

   . )و ما يترتب عنه من مشاكل السمنةإفراط في الأكل ( ذية ـإضطرابات في التغ •

ه ـا يترتب عنـي الإفرازات الهرمونية و مـلل فـخ(مو ـإضطرابات في الن •

  ).من بدانـة و قصر القامة

  .مشاكل قلبية ناتجة عن تشوه في البنية التشريحية •

  .ضعف آليات الدفاع على مستوى الجهاز المناعي •

  .مشاكل على مستوى الجهاز الهضمي •

لية ـعـلى مسـتوى عم تشـوه بنية المستقبلات نتيجة مو الحسي،لف النـتخ •

   ) .Godefray L(جودفريه  حسب السمع و الرؤية
 

IV-3- يالنفسي الحرك المستوى:  
  النمو النفسي الحركي للمصاب، الذي يكون أبطأ 21عرقل شذوذ الكروموزوم رقم ي-

المردود العقلي ضعيفا جدا يتراوح فيكون  وأعقد، كما أن مستواه العقلي يعاني تأخرا هاما،
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 ) Lafon R(ون ـير روبرت لافـبين التخلف العمـيق والمتوسط في نفس السياق يش

  .إلى تدهور القدرة على التفكير و إصدار الأحكام و انعدام المبادرة الشخصية

  ي ة  بالمحيط  الأسرـعلقة خاصـيتهم المتـ بن من الناحية النفسية  يتميز هؤلاء بهشاشة

) Cuilleret M,1981(اسي حسـب كوييوريـكل أسـود بشـو الاجتماعي التي تع

إلى المجتمـع نفسه،الذي ينظر إلى الطفل المصاب كعنصر متخلف خالي من أي إمكانية 

زة أو قدرة ذهنية،في نفس السياق نميز طابعهم العلائقي الخاص أين نلاحظ قدرتهم المتمي

مول، ـقد نجد عند بعض الحالات  نوع من الانطواء و الخعلى التعامل مع الغرباء،لكن 

  :و عندما تتطرق كوييوري إلى عاطفة المصابين بتناذر داون تقول  

إن المصاب بتناذر داون ليست لديه عاطفة أكبر أو أهم لكنها تختلف عن العاطفة ...«

 .» ...الخاصة بنا،تماما مثل طريقة تفكيره و إدراكه للعالم الخارجي

  

V -أسباب تناذر داون :  
  : عندما نتطرق إلى أسباب تناذر داون فإن أول ما يتبادر إلى أذهاننا هو التساؤل التالي -

  ذا؟اكيف و لم

لل ـإن الإجابة عن الشطر الأول من التساؤل،تبين لنا فقط بأن تناذر داون راجع إلى خ

ذا يحدث هذا الخلل امفي الإنشطار الخلوي في مراحل الانقسام دون تحديد أسبابه ،إذن ل

  في الانقسام الخلوي؟

  : إن الدراسات التي حاولت الإجابة عن هذا التساؤل تسير في ثلاثة اتجاهات

  .       عامل الوراثة •

  . عامل السن •

  .عوامل خارجية •
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V-1-عامل الوراثة :  
  

- ت بوجود سبب وراثي خاصة عند العائلا ر تناذر داون في بعض الحالات،يمكن أن نفس

  ، أو في حالة إصابة الأم نفسها بهذا التناذر ررـدد الإصابات متكـون فيها عـتي يكـال

 أي حالة من إثنين  50 ℅ بـ قدرتأين يكون إحتمال إنجاب طفل مصاب مرتفع بنسبة 

  ). Rondal JA ,1979 ( ب روندالـحس

الة ـ ح158لىـعالتي أجريـت  (turpin)وربانـ و ت (lejeune)لوجوندلت دراسة 

  30 مصاب بتناذر داون و فيالتوائم يكون أحد منها،128أنه فيعلى من التوائم الحقيقيين 

يوجد عامل وراثي راجـع بشكل   %18 مصابين، أي أنه بنسبة  التوأمينحالة يكون كلا

  ) D/21(حم ـكل الملت للشّلاكون أحدهـما حامـنى أن يـبمع ، مباشر إلى أحد الوالدين

 مقارنة أكبر عند الأمهات في هذه الحالةن احتمال إنجاب طفل مصاب ويكو) G/21(أو 

   . (Dutrillaux,1968)الآباء حسب دراسة دوتريلوب

  :والمشكل المطروح هنا

  لماذا يكون  أحد الوالدين حاملا لهذا التلاحم؟ -

توجد مورثة مسؤولة عن هذه الحالات و الذي يفسر   ) Young,1970( حسب يونج

  .تناذر داون العائليةحسبه حالات 

  

V-2-نعــامــل  الس :  
تصبح انقساماتها الخلوية أبطأ من العادة،مما يجعلها عرضة  مع تقدم سن المرأة، -

 الإنقسامإذ يصبح إحتمال حدوث خلل في  ، كذا الفيروسية الكيميائية و ،ةللعوامل الفيزيائي

  . )Bomey M et Malson P 1985,(مالسونيه و حسب بوم االكروموزومي وارد
  

 إحتمال إنجاب زادما تقدم سن الأم عند الحمل كلما من الناحية الإحصائية نلاحظ أنه كلّ -

 عند سن 73℅هي  فنسبة إنجاب طفل مصاب بتناذر داون )  6 رقمالملحق( طفل مصاب 
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لابـرون  و اليهـ م دراسـة كـل مـنن مبكر حسـبـ في س20℅ابل ـالـيأس  مق

 )Labrune B,1975 et Mallet R. (  

  

V- 3-عوامل خارجية:  
على سلامة تعرض الأم الحامل إلى مجموعة من العوامل الخارجية و التي تؤثر  -

  :الجنين مثل

  . X و أشعة  γالتعرض للأشعة النووية   •

 La rubéole :مثل  خلال فترة الحملالإصابة ببعض الأمراض الفيروسية  •

L'hépatite، La rougeole.  
 

VI  -الوقاية من تناذر داون :  
  : الوقاية في هذه الحالات تخص المرأة التي ترغب في الحمل،إذ لا بد عليها من-

 عند المـرأة الحـامل بشكل دوري بعد  )Amniocentèse( التحليل الأمنيوسي •

  .سنة 35

        نفس الإختبار في حالة الإصابة بأمراض فيروسية أو التعرض للأشعة النووية  •

γالأشعة   أو  Xن الأم مبكرابدرجة غير طبيعية خلال فترة الحمل و لو كان س .  
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  الفصل الثاني

 المستوى اللغّوي و المعرفي
  
  
  
  

I-المستوى اللّغوي .    

II-المستوى العقلي و المعرفي  .  
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I-اللّغوي المستوى :  
  

في سواء تعلق الأمر بتحليل لى مستوى العمل المعرـيسيا عـة دورا رئـب اللغـتلع -

  :في هذا الصدد  ) Whorf,1964( تخزين المعلومة و يقول وورف أو
 

التصور الذهني للعالم المـحيط بنا، ينـضم داخـل شبـكة أو بنـية سيمـيائية ...« 

بشكل يسمح بالتمييز بين مختلف ) structure sémantique complexe(معـقدة 

  .» ...لأشياء،الأحداث و ذلك بشكل صحيح و مناسبالصور الذهنية المتعلقة با

 لكن ما نلاحظه عند حـالات تناذر داون،هو تخلف النمو اللغوي بدرجات متـفـاوتة -

،و تسير في نفس الاتجاه درا سة ألوين جونـس ) (Rondal JA,1979ل حـسب روندا

 ),1977 Olwen  jones ( لحالاتإذ تساعد على فهم النمو اللّغوي عند  هذه ا.  

راوح أعمارهم ـفال المصابين، تتـقام جونس بتطبيق دراسته على مجموعة من الأط

 ركزت على التفاعلات  اللّغوية الواقعة بين حيث ،مرفقين بأمهاتهما شهر18 و8بين

  :ما يليالدراسة نتج عن هذه و و ذلك لمدة ستة أشهر )الطفل-الأم(الطرفين 

طفال تجاه أمهاتهم في إطار التفاعل الحادث نقص المبادرة اللّغوية من طرف الأ •

  .العاديينبين  الطرفين مقارنة بالأطفال 

  .نقص المتابعة البصرية عند الطفل المصاب تجاه أمه •

  ة ـية البصـريـباشر على بـناء المرجعـر مـص أثـ لهـذا النق لاحظ  جونس أن -

)La Référence oculaire(لى توجيه بصره بشكل  فالطفل المصاب يبدي عدم القدرة ع

 لتحقيق النمو ا رئيسياو الذي يعد شرط، كافي، تجاه الشيء المشار إليه من طرف الأم

ملية للربط ـوه على هذه العـرة من نمـل المبكـفل في المراحـإذ يعتمد الط،اللّغوي

بين الإنتاجات الصوتية،الأشياء،الأشخاص،الأحداث و تحديد كل إنتاج صوتي تبعا لإيقاعه 

  .الخاص

 - لغياب المرجعية البصرية أثر مباشر على الإدراك ،الفـهم توصـل جونس إلى أن 

  .والربط بين الأفكار و الإنتاجات الصوتية وكذا الأشياء الموافقة لها في المحيط المادي
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، فيشلر )Share,1963(ل دراسة شارـض الدراسات، مثـياق تدل بعـفي نفس الس و -

Fishler,1964)(جينس  ،كو)Coggins,1976(   على :  
  

 *ونمو المفردات و النح:  
 .يكون أبطئ منه عن الطفل العادي

 

  :نمو البنية السيميائية* 
) Layton,1978( ، لايتون ) Shanifi,1979(انيفي ـش: ل من ـدل دراسة كـت -

ند المصاب بتناذر داون ـدية عـأن البنية السيميائية القاع ) Rondal,1978( روندال

وي،لكن يبقى الفرق في المدة الزمنية المستغرقة لبناء هذه هي نفسها عند الطفل الس

  .الشبكة
  

 :نمو البنية التركيبية* 
 على أن عدد المونيمات عند المصاب بتناذر داون )Fishler,1963(تدل دراسة فيشلر -

نتين عند الطفل السويةن  السادسة مقارنـلا يتجاوز الإثنين في  سالذي يعكس   و، بس 

  .ني المستوى التركيبيتدKoch,1963 ( (حسب  كوك 
  
 

II-العقلي و المعرفي المستوى  : 
 

ختبارات المستعملة في مجال علم النفس،بقياس حاصل الذكاء و الذّي تسمح بعض الإ -

  .يعبر عن المستوى المعرفي للشخص

 يكون على شكل أن حاصل الذكاء عند حالات تناذر داون ) Moor,1967(يرى مور -

 تشكل قيمة بينما متوسط الحالات 45-40منحنى بياني ذو توزيع منتظم، أين تشكل قيمة 

  .  أقصىا حد30- 20 و  70-79
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و حاصل الذكاء  نم، أنBenda,1969( ( وبندا  ) Ross,1961( يؤكد كل من روس -

  : مرحلتين كما يلي يأتي علىعند حالات تناذر داون

يكون نمو حاصل الذكاء وفق وتيرة معينة،لكن أبطئ منه عند : المرحلة الأولى •

  .الطفل السوي

 قارنـة بالمرحلة السـابقةـاء،مـو الذكـنسجل تباطئ سرعة نم :المرحلة الثانية •

 سنة 15عند مستوى معين بشكل نهائي، يحدده روس في حدود  و استقراره

  . باختلاف الحالات

ار محاولته  تفسير نمو ـملاحظة،في إطنفس ال) Inhelder,1969(سجل إنهلدر  -

)  Piaget(المعرفي عند حالات التخلف العقلي من خلال نظرية بياجي   العمل واء ـالذك

قارنة بالحالات حيث لاحظ بأن نمو الذكاء عند هذه الفئة يكون أبطئ ملنمو الذكاء،

 ي فبالنسبة لحالات بياجحدده كماعند المستويات الدنيا للعمل المعرفي، السوية،أين يتوقف 

مو عند المستوى الحسي الحركي،بينما تستقر حالات التخلف التخلف العميق،يتوقف هذا النّ

المتوسط في المستوى ما قبل العملياتي،أما حالات التخلف الخفيف فتسـتقر عند المستوى 

ذه الحالات ـيستحيل هنا أن تصل هو العملياتي الذي يرتبط بالعالم المادي الملموس،

، )Woodward,1972(لمستوى العملياتي المجرد، تسير ملاحظات كل مـن وود وارد ل

كد ؤفي نفس الاتجاه،حيث ت) Wiltorm et Boersma,1974(ويلتورم و بويـرسما 

على طول الفترة التي يستغرقها المتخلفون عقليا للإنتقال من مستوى لأخر واستقرارهم 

  .ى التجريديفي المستويات الدنيا التي تسبق المستو

) Rosecrans et Fishler,1972( في سياق آخر تأكد ملاحظات روزكرون و فيشلـر -

مختلف أنواع تناذر داون فيكون أعلى عند   على وجود إختلاف في حاصل الذكاء بين

خرى،مع حاصل ذكاء قريب من العـادي في حالات لأحالات الفسيفساء مقارنة بالحالات ا

 الشكل الحر و الشـكل الملتحم،حسـب مور بين الحاصل ف هذاإستثتنـائية،كذلك اختلا

)Moor,1973( كما يشير جولد شـتاين ؛  )Goldstein,1956 ( إلى ارتباط الخصائص

السوماتية لفئة المصابين بتناذر داون بالمستوى العقلي،إذ يكون مستوى الذكاء عند الأطفال 

   .ة و الأكثر نحافةـلات الأطـول قامالأكثر بدانة والأقل قامة أكبـر، مقارنة بالحا
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V -نمو الإدراك .  

VI - عند حالات تناذر داون للأشكال الهندسية البصري الإدراك .            
  



 27

I -التناول التشريحي:  
I-1- المستقبلات الحسية:  
 
كما ، ة نوع من المنبهات الفيزيائيليتخصص كل نوع من المستقبلات الحسية باستقبا -

هو الحال بالنسبة للجهاز البصري،الذي يتخصص في إستقبال نوع معين من الطاقة 

 )foton( الفوتون فيزيائية و هو الضوء،يعرف الضوء بأنه ذو طبيعة موجية ، أين يعتبرال

 (Atkinson RL et Hilgard E,1980) أتكنسون و هيلجارد  وحسبوحدته الأولية

  الحدود الحسية للعالم البصري 780nmو 380nmيشكل طول الموجات المحصور بين  

  .الخاص بالإنسان

 سيةـ البصـري ، تقـع عـلى مسـتوى المستقبلات الح اك للإدر  مرحـلة أول -

بالشبكية، إذ يتم استقبال الإشارات الضـوئية الصادرة عن المحـيط من طـرف مستوى 

   ).bâtonnets et cones(أول من المستقبلات،تعرف بالعصي و المخاريط 
  

مخصصة لإستقبال  المنبهات الضـوئية ذات الشّدة  :  bâtonnetsالعصي  •

  ).الهيئة و الظل(لضعيـفة و التي تتعلق بالرؤية الليليةا
  

مخصصة لاستقبال المنبـهات الضوئية ذات الشّدة العالـية :   conesالمخاريط   •

ز ثلاثة أنواع من المخاريطوالتي تتعلق برؤية الألوان النهارية و نمي:  

       S :  430  طول الموجة nm)اللون البنفسجي إلى الأزرق.(  

       M : 535   طول الموجةnm)اللون الأخضر.(  

        L : 556   طول الموجةnm)اللون الأحمر.(  

إلى إشارات  هو تحويل المنبهات البصرية، بإختلاف شّدتها الضوئية: دور هذا المستوى -

   ).J,1998 Bullier(قابلة للتحليل على المستوى العصبي حسب بولييه

  تي يتمثل دورها ـقودية،الـتقبلات و المتمثل في الخلايا العنيز مستوى ثاني من المسـنم 
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يث ننتقل ـيزها، بحـارات الصادرة عن العصي و المخاريط و تركـفي إستقبال الإش

) Wandell 1995,(  مليون خلية عنقودية،حسب  وندل1.5حسي إلى مليون مستقبل5 من

  . α ، β  ، γ: تتوزع هذه الخلايا العنقودية إلى ثلاثة أنواع 

يشكل مجموع الألياف العصبية الصادرة عن هذه الخلايا، العصب البصري،الذي يرتبط  -

  :بمجموعة من البنى الرئيسية
  

 )corps geniculè lateral(  الركبية الجانبيةة من الألياف تتصل بالنوا%90 •

CGL.                  
  

 .لحــركية البصريةمن الألياف تتصل بمجموعة مـن البنى لها عـلاقة با 10% •
  

تشـكـل النـواة الركبية الجانبية الوسيـط الذي يربـط بـين الشبكية و القشرة  -

ذه البنية  من عصبونات متمايزة، تستقبل ـ؛حيث تتألف ه) (cortex cérébralالعصبيـة

 و تتصل من جهة أخرى بفضل العصبونات ،الإشارات الصادرة عن الخلايا العنقوديـة

تتمايز  هذه  الخلايا   على مستوى القشرة العصبية القفوية و، V1لباحة الوسيطة با

  . α   ،β ، γ   تبعا للخلايا الشبكية الموافقة لها M،  P ،K واع ـطة إلى ثلاثة أنـالوسي
 

I-2– القشرة العصبية القفوية:  
  

صبية  من مجموع المـساحة الكـلية للقشرة الع15%تشكل المنطقة القشرية القفوية  -

   ):J,1998 Bullier( بولييه حسبوالتي تتوزع إلى خمسة باحات رئيسية،

V5 .   V4  .   V3   .   V2   .  V1.  

توى معين من الإشارات الصادرة ـناول و تحليل مسـؤولة عن تـكل واحدة منها مس

  .عن النواة الركبية الجانبية

  

  

  



 29

- لهذيز الوظيفيختلف الباحثون حول فكرة  التماي ز بين إتجاهينه الباحات ،حيث نمي:  
    

  :الإتجاه الأول •

         تخصص وضيفي على مستوى البـاحات القشريـة كيرى أصحابه بأن هنا 

   ).Zeki,1998(القــفوية،  مثل زيكي
 

  :الإتجاه الثاني •

 ز،ديبون و آلينفي أصحابه فكرة التماي)Dupont et Al,1994( .  
  

،تتخصص الباحات بتناول جوانب معينة من الإشارات حسب أصحاب الاتجاه الأول -

 ويعتمدون في دعم هذه الفكرة على بعض ،الضوئية الصادرة عن منبه واحد في أي لحظّة

،حيث تدل علي أن تخريب  ) Shiller,1993(الملاحظات التجريبية، مثل تجربة شيلر 

ز بين ي، و عليه نمييؤثر على جانب معين من التداول الإدراكي البصر باحة دون أخرى،

  :الباحات تبعا لتخصصها الوظيفي

  

• V1  إستقبال الإشارات الصادرة عنCGLو تحويلها نحو   V2.  

• V2تصنيف الإشارات الصادرة عن و  إستقبالV1 ون ـحركة،إتجاه،ل(طبيعتهاحسب

  .و تحويلها حسب تخصصها نحو الباحات المتخصصة) و شكل

• V3إدراك الأشكال .  

• V4ل و اللّون إدراك الشك.  

• V5إدراك الحركة . 

  

هذا  ) Dupont,Al,1994(بينما ينفي أصحاب الاتجاه الثاني، ومن بينهم ديبون و آل -

النوع مـن التخصص على مستوى الباحات القشرية،حيث لاحظوا بأنه في حالة التطرق 

 V4لمنبه في حالة حركة، زيادة النشاط العصبوني على مستوى كل الباحات وليس الباحة 

 .فقط
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  عند V5 إصابة الباحة إلى أنNewsome,Pare,1998((تشير دراسة نيوسوم و بار -

ه  بعد    أنّالقرد تؤدي  في  وقت  أول  إلى  عدم القدرة  على تحديد  اتجاه  الحركة ، إلاّ

يتمكن الحيوان من تحديد إتجاه الحركة من جديد فحين يعجز ) حوالي أسبوع(فترة زمنية 

بشكل دائم و تصب )  عند القردMST/FST(د إصابة الباحات المجاورةعن ذلك عن

  .في نفس الإتجاه ) Payne,1996(و باين )  Krass,1991(من كراس دراسة كل

و عليه فإن التخصص الوظيفي لا يحدث على مستوى باحة معينة وإنما في إطار عمل 

آل   و رنوـ  سيحسب  واحـد   وقـت فـي ،  مـن الباحات مجموعة بيـن  مشـترك

)Serno et Al,1995 ( كل الباحات بأهميتها في تناول المنبه البصري وتحتفظ . 
 
I-3–الارتباطات القشريةالقفوية):corticales-connexions cortico:(   
  

  :يمكن أن نميز هنا بين نوعين من الارتباطات الداخلية و الخارجية -
  

I-3-1 الإرتباطات الداخلية:    
  .بفضل العصبونات الهرمية المنشطة  عصبونات من باحة واحدة،تربط بين

I-3-2 الإرتباطات الخارجية:     

  : و ذلك بثلاثة أشكال،تربط بين الباحات القشرية

  .V2   إلىV1مثلا من  ) feedforward(الإرتباطات في طريق الذهاب  •

  . V1  إلى V2 مثلا من  )fedback( الإرتباطات في طريق الإياب  •

  .بين باحات من مستوى واحد  ) latérale( تباطات الجانبية الإر •

)   Van essen(ان إيسن ـ ف   مثل يـوذج الهرمـيرى بعض الباحثون من أصحاب النم

ن وجود هذا الترابط دليل على وجود مستويات لتحليل ، بأّ ) Fellman(فيلمان  و

وى أدنى ـن باحة من مستط في اتجاه الذهاب بيـيث يكون الترابـالمعلومة البصرية،ح

ا الترابط  من مستوى أعلى، و العكس بالنسبة للترابط في اتجاه الإياب ،أمىو الأخر

حيث تخص الباحات القشرية حسب أصحاب ،الجانبي فيكون بين باحات من نفس المستوى
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ي هذا الاتجاه المستويات الدنيا لتحليل المعلومة البصرية أو ما يعرف بالمستوى الحس

  . ولي البسيط الأّ

  

II-التناول المعرفي:  
II-1-تعريف الإدراك : 
  :نقدم هنا بعض التعاريف الموجزة   -

به الإدراك هو استجابة لمنّ... « :Fancés R )   (1963,تعريف روبرت فرنسيس -

  :،و عليه لا بد من التمييز بين)percept( وهذه الاستجابة تعرف بالمدركيفيزيائ

  .ي الذي ينتمي للمحيط الماديالمنبه الفيزيائ* 

الفكرة التـي نبنيـها  المدرك و هو الإستجابة  المرتبطة بهذا المنبه أو التصور أو* 

   .»...حوله

الإدراك ديناميكية تخضع لعاملين ...« :C,1996)  (Camilleri تعريف كاميليري -

  :متناظرين

  ).  aspect objectif(كنةالرغبة في إعادة تشكيل المنبه الفيزيائي بأصدق صورة مم *

 ).aspect subjectif(الرغبات و الخبرات الشخصية على الصورة الذهنية المشكلة أثر *

  . »...و الصورة الذهنية هي نتاج للتوازن الواقع بين الطرفين 

ن الحي ـالإدراك إحساس له دلالة أو هو علاقة بين الكائ ....«:  تعريف كامل محمد -

  . »...الجهاز العصبي و المراكز العصبية عن طريق  و البيئة

الإدراك هو نتاج لترجمة المعلومة الحسية،التي تتطلب ...«: تعريف أحمد عبد الخالق -

وذلك  إدماج مجموعة من الأحاسيس حـول ما يضـع الفرد عليه اختياره أو رأيه

،فالإدراك عملية باستخدام معارفه الداخلية و توقعاته ،كذلك تبريراته المعرفية والعاطفية

 ةمعرفية،تشمل أنشطة عديدة منها الإنتباه،الإحساس،الوعي،الذاكرة،تجهيز المعلومة و اللغّ

و يعد أكثر العمليات أساسا إذ تنبثق منه العمليات الأخرى،كما يعد نقطة إلتقاء المعرفة 

  .» ...بالواقع
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الم المعرفي بكل ما  هو تفاعل الع:نستنتج من هذه التعاريف الموجزة ،أن الإدراك -

 و التي تشكل الزاوية التي ،يحمله من عمليات معرفية متشابكة بالعالم المادي الفيزيائي

  .نكتشف من خلالها المحيط

 يندرج تعريف الإدراك البصري في إطار التعاريف العامة للإدراك المذكورة أعلاه،فهو -

، وجه من أوجه (Atkinson RL et Hilgard E,1980)حسب أتكنسون و هيلجارد 

  .الإدراك يختص بتناول و معالجة نـوع معين مـن الطاقة الفيزيائية تعرف بالضوء

II-2-مكانة الإدراك من سيرورة العمل المعرفي :  
 ومكانته ،ل الإدراكيـهم سيرورة العمـدراسة و ف  )Piaget j 1961,(حاول بياجي -

 يث يشير إلى اتجاهين حاول كل منهمامن المستوى الحسي و العمليات المعرفية العليا ،ح

  : و التي يمكن تلخيصها كما يلي،تفسير هذا الجانب

  

   ):unitariste(الاتجاه الوحدوي* 
الانتقال  بأن )  Kohler W et Werth M(لر و ورث ـثل كوهـرى أصحابه مـي -

واحد المستوى الحسي إلى مستوى العمليات المعرفية العليا، يكون بشكل تتابع خطي  من

  :كما يلي 

  

العمليات الحسية          العمليات التمثيلية            عمليات  المعرفية العليا                       

الإستنتاج                 - المطابقة-     الحركية                  الإدراك                   التحليل

   

  

  التعرف.................. إعادة بناء العالم المادي ...... إستقبال المنبهات 
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    )  :interactioniste(الإتجاه التفاعلي*
ير ن العمل المعرفي يس بأّ(piaget et Blondel )  بياجي و بلوندل يرى أصحابه مثل  -

  :ء و تفاعل كما يليوفق محورين متوازيين ، تربط بينهما علاقة إثرا
 

    إعادة بناء العالم المادي          الذكاء التصوري          محور العمليات التمثيلية     

) conceptuelle     (     ) Axe figuratif (               التيإنطلاقا من المعطيات  

         التي يقدمها الإدراك                                                                       

                                      إثراء                                               

           يةمجموع الوظائف الحس      الذكاء العملياتي             المحور العملياتي      

)opératoire  )             ( opératif   Axe  (الحركية              

                                                        

II-3-علاقة الإدراك البصري بالذاكرة و الانتباه الانتقائي :  
- بــوتر  و   شـون دراسة:راسات مثلتعتمد بعض الد )Chun et Potter,1995 ( 

لتفسير العلاقة بين العمل  ،(Maki et Padmanhan,1995)سة ماكي وبادمنهان ودرا

الإدراكي،الذاكرة و الإنتباه،على نظرية مفادها أن الإدراك البصري هو معالجة معرفية 

كر بنمط المعالجة وعلى العكس من ذلك تمتاز عمليات التذّ، لا تملك سعة محدودة ،سريعة

حدودة و عليه من الضروري وجود عمل معرفي ينحصر المقطعي ذو سعة المعالجة الم

 .بين الإدراك البصري و عمل الذاكرة

الاحتفاظ بالتمثيل ارف هذا العمل المعرفي بأنه وحدة تخزين قصيرة المدى، دورهيع 

  .بشكل مؤقت به و الناتج عن الإدراك البصريالمرتبط بالمنّ

هي الذاكرة البصرية قصيرة ...« : بقوله هذه الوحدة ) (Morini C ,2001يعرف موريني

  . »...المدى،ذات سعة المعالجة المحدودة و العمر الزمني القصير

مصطلح الذاكرة قصيرة المدى التصورية،التي يحدد تدخلها  ) Potter,1993(يقترح بوتر 

 ملي ثانية بعد التطرق للمنبه ،دورها معالجة المعلومة قبل الذاكرة قصيرة 100بمدة 

كة سيميائية مطابقة لتلك الموجودة ـتوي على شبـ التي تحMCT ريةـلبصدى اـالم
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،بشكل يسمح بالتعرف على المنبه البصري MLTعلى مستوى الذاكرة طويلة المدى

  : يمكن تلخيص هذه الفكرة وفق النموذج التالي،بسرعة فائقة

  

           على إستدعاء     رة قصيرة     وحدة التخزين الذاك   إدراك بصري    المنبه البصري  

       قصيرة المدى     على مستوىالمدى التصورية                    المدى التصورية

   )MCTC (     ) MCT (  )           MLT(                             مستوى

  

 ،)Neisser,1967( الدراسـات كدراسة نـيسر تسـير في نفـس الإتـجاه بعض -

التي جاءت  ) Dixon,1986( دراسة ديـكسون،)Coltheart,1980(دراسة كولتهيرت

حيـث ) MCTC(يفة هذه الأخيرة يشبه إلى حد ما عمل ظو، بمصطلح الذاكرة الأيقونية

) MT أوMCT(تحتـفظ بالمعطـيات الفيزيائية و السيـميائية الخـاصة بالمـنبه قبـل 

  :والتي يمكن تلخيصها كما يلي

   ذاكرة أ يقونية     ذاكرة عاملة         إستدعاء    إدراك بصري    المنبه البصري   

                                                        ) MT)         (  MLT(   
 
الإدراك البصري نموذج المعالجة الهرمي،حيث يشكل ) Cowan,1993(يقترح كووان  -

  :قمته كما يلي )  MLT(قاعدة الهرم في حين يحتل الاستدعاء 

  

     جزء منن                           جزء م               

  الذاكرة طويلة المدى                 الذاكرة الحسية               الذاكرة قصيرة المدى         

                              قدر طويلة  التابعةموعة من العناصر مج)     مستوى الإدراك الحسي(

                                  قدرة الاحتفاظ MLT إلى التابعة                      :1مستوىال*

  . غير محدودة .            قدرة الاحتفاظ لبضع ثواني    إاث/  مليةلجة لمدقدرة المعا

  : 2المستوى *

  . ثوانيةقدرة المعالجة لمد
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  يلغي هذا النموذج مبدأ المعالجة السيميائية المزدوجة، و يختزل مدة إدراك المنبه البصري

ثا  ملي750 الـذي حدده بمـدة ) Thorpe,1998(وربـ بشكل يتماشى مع ملاحظات ت

  :  حول مستويات الذاكرة والذي نختصره كما يلي) TullIVng,1995( نضرية تولـفينغو

            

                  محتوى في                     محتوى في                محتوى في

  اكرة الأحداثذ          مستوى الإدراك       الذاكرة السيميائية       الذاكرة العاملة    

  الإدراك البصري

الأحداث في سياقها           (الاحتفاظ بالمعلومة   (قاموس عام لكل المفاهيم  (لمنبه بصري س

  )المكاني الزماني  قصد       بشكل مؤقت )عن المقام المتعلق بهابعيد                      

  )             معالجتها        بشكل مؤقت قصد                     

                                                              

  . في عملية الإدراكا أساسيافي كلا النموذجين تلعب الشبكة السيميائية دور*  
 

II-4-علاقة الإدراك البصري بدرجة اليقظة :  
 الذي يسمح بتركيز الجهد ،ائييرتبط العمل الإدراكي بشكل مباشر بعملية الانتباه الانتق -

المميزة  تلف خواصه الفيزيائيةـح بتحليله إلى مخـنبه معين، بشكل يسمـالعصبي على م

و تحويله للمـعالجة على مستوى الذاكرة قصيرة المـدى، حسـب شـون و بـوتر 

)Chun et Potter,1995(، أو الذاكرة قصيرة المدى التصورية أو الأدائية حسب كووان 

)Cowan,1993 ( الإنتباه بدرجة اليقظةيرتبط ،كما)degré de IVgilance ( حسب

 ،إذ يختلف استعدادنا لإدراك نفس المنبه باختلاف درجة ) Francés R(فرنسيسروبرت 

  . التي تختلف بين الفترة الصباحية و المسائية،اليقظة

في هذا الاتجاه تدجية،على دور التشكيلة الفزيولو-  في مجال العلوم العصبيةراساتل الد

للجذع العصبي،حيث تستقبل من جهة مراسلات ) formation réticulée(المخططة

عصبية واردة من المستقبلات الحسية و ترسل في نفس الوقت مراسلات منشطة ترفع من 

 التي تدفع الإنسان ةمستوى اليقظة،إضافة إلى ذلك تتأثر درجة اليقظة بالحاجة الفيزيولوجي
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ا   العالم المادي بهدف تحقيق الرغبة بشكل يرتبط مباشرة بعامل الدافعية،ممستكشافلإ

 .يجعل من الإدراك الحسي أكثر حساسية في فترة دون الأخرى

  

III-الإدراك البصري للأشكال الهندسية:  
  :الأشكال المادية بقوله Fancés R ) (1963,يعرف روبرت فرنسيس -

المفاهيم   نـفي  الواقع  إلا مجموعة  من الأشياء أو  مط بنا ما هو ـإن عالمنا المحي...«

و كـل شـيء يعطي شكل أو مجموعة من ) concepts physiques(الفيـزيائـية

  .»...الأشكال المركبة في أغلب الأحوال، ذات أساس مادي له وجود  في الفضاء و الزمان

ظرية ـمن خلال ن) Gestalt-théorie ( يةـتحاول النظرية الجشتلط هذا الإتجاه في -

العمليات المتعلقة بإدراك الأشكال باختلاف  فهم وتفسـير،)théorie de la forme(الشكل

  ية ـالرئيس طبيعتها و درجة تعقيدها،حيث يعتمد أصحاب هذه النظرية على  بعض المفاهيم

 :لتفسير إدراك الأشكال الهندسية والتي نلخصها كما يلي
 

III-1- يب و البعيدمفهوم المنبه القر :  
الإدراك بأنه استجابة لمنبه فيزيـائي، ) Robert françés(يعرف روبرت فرنسيس  -

  :وعلى هذا الأساس يمكن أن نميز بين) Le percept"(المدرك"والتي يطلق عليها مصطلح 
  

  ).شكل دائري:مثلا(المطلق به الفيزيائي بمفهومه الصحيح والمنّ: المستوى الخارجي •

• المدرك و هو الاستجابة المرتبطة بهذا المنبه،من خلال مجموع :  اخليالمستوى الد

  .الميكانزمات التي تسمح بإعادة  بنائه على المستوى المعرفي

ليست صادقة و قد تعطي استجابات ) أي إعادة بناء العالم الفيزيائي( أن هذه العملية إلاّ

باركلي  ،)Descartes(،ديسكارت)Malebranche(خاطئة،حسب كل من مال برونش

)Berkeley(بـياجي،)Piaget ( ،وأفضل مثال حسـب هـؤلاء،تجارب الخدع البصرية

  .أين يعجز الإدراك عن بنـاء مدرك صحيح و موافق للواقع



 37

 ل المتعلقة بالأشكاةتفسير الميكانزمات الإدراكي) Koffka( يحاول كوفكااقفي هذا السي -

  :منبه،و يميز هنا بيننه الهندسية أين يعرف الشكل الهندسي بأّ
  

بالوحدة المادية الجغرافية،أو الشكل الهندسي ) Koffka(يعرفه كوفكا:  المنبه البعيد •

  .المطلق
  

ي تأثر ـطلق التـمجموع العوامل الفيزيائية المحيطة بالشكل الم: المنبه القريب •

  .على طريقة إدراكه مثل وضعية المشاهد
 

III-2–ثبات خاصية الشكل الهندسي :  
 مثلا اليوم غدا أو بعد :عندما نشاهد شكل أو مجموعة من الأشكال على مرحلتين -

غد،فإننا نلاحظ أنها تحافظ على نفس خصائصها،كذلك الأمر عندما تتغير وضعية أو زاوية 

وعلى هذا الأساس يحافظ عالمنا المادي ، ر الفاصلة بين المشاهد و الشكل الهندسيظالن

  .ية الفيزيائ على ثبات خواصه

III-2-1– ثبات خاصية الأبعاد:  
  

 الشكل  المادي  يحافظ على خاصية الحجم بأن ) Koffka 1950,( كوفكا يرى  -

 )1الشكل(والأبعاد رغم تغير الظروف المحيطة به،الواقعة بين الشكل والمشاهد ،يوضح 

كه  مربع في وضعيتين مختلفتـين رغم اختلاف شكله الظاهري، فإن المشاهد يدر7الملحق

 (Atkinson RL et Hilgard E,1980)يرجع أتكنسون وهيلجارد دائما على أنه مربع و 

كل ـ ذلك إلى أننا نعتمد هنا عـلى مطابقة  الأبعاد الظاهرية،على الأبعاد الفاصلة بين الش

 يعتمد بشكل مباشر على الخبرات أيوالمشاهد، لتصحيح الشكل الظاهري في كل وضعية 

 .ل مع نقص الخبرات السابقة ءلقدرة على التصحيح تتضاالسابقة،بمعنى أن ا

  .في تفسير ثبات خاصية الشكل الهندسي) Thouless,1931(نفس التفسير إعتمده توليس 
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III-2-2– ثبات خاصية اللون:  
  المساء وون،رغم إختلاف شدة الإضاءة بين النهارتحافظ الأشكال على ثبات خاصية اللّ -

إلا بالنسبة للأشكال المألوفة، بمعنى تدخل الخبرات السابـقة حسب ن هذا لا يسجل إلا أّ

  .(Atkinson RL et Hilgard E,1980)أتكنسون وهيلجارد 

  

III-3- عامل التضاد و فك الإنسجام:  
- يز بين الشكل من جهة والمحيط الـذي يعتمد إدراك أي شكل هندسي، على التمي

ة التنـبيـه الـذي يتسـبب تلاف فـي شدي يترجـم باخيحصره من جهة أخرى، والـذّ

 ) Rupture de l'homogénéité(فيـمـا يعـرف بمـصطـلح فـك الإنـسجـام

  . (Atkinson RL et Hilgard E,1980)أتكنسون و هيلجاردب ـحس

  :يتأثر فك الانسجام مباشرة بعامل التضاد القائم بين عاملين رئيسيين -

  .ه في نفس الحقل البصريعامل يساعد على تقليص فروق التنبي •

  .عامل يساعد على زيادة  فروق التنبيه في نفس الحقل البصري •

  : ، هذا المبدأ 7الملحق رقم)2الشكل(يلخص 

التي تضم مجموعة من النقاط  ) Wertheimer,1923" (ورتيمر"يوضح هذا الشكل تجربة 

لى إدراك مجموعات يز واحد،الملاحظ هو أن المشاهد يميل إذات التوزيع العشوائي في ح

  :من النقاط المتقاربة،حيث يتدخل عاملا التضاد كما يلي

  ).عامل ضعيف(نسجام النقاط مع بعضها البعض إ:العامل الأول*

  ).عامل مضاد قوي( ختلاف توزيع المسافات الفاصلة بينهاإ:العامل الثاني*

 حيث 7ملحق رقم ال)3الشكل (نفس الملاحظة بالنسبة لإدراك شكل هندسي معين، لاحظ  -

شتراك الخلفية مع محيط إفي حين يشكل ،يشكل الحيز ذو التوزيع المنتظم عامل قوي 

 ) Wertheimer(ورتيمر  يتسبـب هذا حسب،الحيز في نفس اللون عامل مضاد ضعيف

  .في فك الانسجام و إدراك الشكل الهندسي
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 ) Koffka(ـوفكا حسـب ك،نفس الـقاعدة  تنطبق على إدراك الأجسـام المركـبة

سر  هو الذي يفّب و  أإختلاف قوة التضاد بين الشكلين، 7الملحق رقم ) 4الشكل(لاحظ

كشكل مركب،رغم ) ب(كوحدة في حين ندرك  ) أ(  اختلاف الإدراك بينهما حيث ندرك

  .وجود الحاجز الفاصل في كلاهما

تية ، حول  أثر هذه الملاحظات تسجل فـي إطار التـوجه العام للنظـرية الجشـطلـ -

  الكل على الجزء، في تحديـد خصائص المدرك حسب هـيلـجارد و أتـكنسـون

)Hilgard E et Atkinson R ,1980( .  
  

III-4-العلاقة بين الشكل و الخلفية : 
بأن خلفية الشكل هي تلك المساحة الغير مميزة و التي ) Rubin،1980( يرى روبن  -

  . تحت الشكل و حتى خارج حيزهيدركها المشاهد على أنها تمتد

 أنهما ينتميان في الواقع إلى نفس المستوى، مكما تبدوا الخلفية أبعد للمشاهد من الشكل، رغ

 يعد من الخصائص المميزة لإدراك ي يتحقق من خلال ذلك مبدأ العمق البصري، الذثحي

  .الأشكال الهندسية

  

III-5–لتنبيه مبدأ التوزيع الفضائي للمعلومة و بؤرة ا:  
  

لومات حسب روبرت فرنسيس ـجموعة من المعـيط أم معقد هو مـالشكل الهندسي بس -

)RobertF,1963(لى العكس ـاسق العناصر المكونة لشكل الرسم أو عـثل درجة تنـ،م

  .ز الشكل أبعاد الخطوط المشكلة لحي،تنافرها،تمايز أو تقارب الألوان

نتقال من لون لآخر أو في ذه الجوانب، مثلا الإ  في توزيع أحد هئإن أي تغير مفاج-  

يز أو تناسق وانسجام الأبعاد ،مثلا الزوايا على مستوى شكل  مربع يعتبر خطوط الحاتجاه 

و آتناف ) Robert F,1963( للمعلومات حسب روبرت فرنسيس   مركز  مكان أومصدر 

 )Attneave,1954(  ،مد بشكل كبير على لذي يرى بأن إدراك الشكل الهندسي، يعتا

  .تحديد اتجاه خطوط الحيز العام للشكل،خاصة على مستوى بؤر تغير الاتجاه
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الذي تعتمده ) théorie de la bonne forme(يدخل هذا الجانب في مبدأ الشكل الجيد -

ز هذه  تركّ،النظـرية الجشتلطية لتفسـير الإدراك البصري وتخزين المعلومة البصرية

دراك أي شكل هندسي يعتمد على العلاقة الموجودة بين  عناصره النظرية على أن إ

الأساسية و توزيعها الفضائي، حيث أنه كـلما كان هذا التوزيـع منتظـم ومتناظر بالنسبة 

لمركز معين،كلما كانت إمكانية إدراكه أسهل،مثل الشكل الدائري منتظم الأبعاد،وفقا لقاعدة 

لتفسير ) MC Hochberg, Alister(  و ماك أليسترهوشبرجها ي يعتمدتالنشاط الأقل ال

تخزين المعلومة البصرية فالشخص المدرك يميل إلى تنظيم المعلومات والإدراك البصري 

البصرية الصادرة عن الشكل الهندسي بطريقة يحصل بها على أقل عدد من المعلومات 

  .بشكل يسمح بإدراكه بسهولة

 ،)8لاحظ الملحق)  ( MC Hochberg, Alister(تجربة هوشبرج و أليستر:مثال * 

  .ندرك الشكل الهندسي على أنه تقاطع لمستطيلين رغم أنه تجاور لخمسة معينات

،على أن إدراك بعض  )Bresson,vurpillot,1960(تدل دراسة بروسون و فوربيلو  -

  :الأشكال يكون أسهل من الأخرى و تركز الدراسة على بعض النقاط

  

المساحة أكبر،كلما كان  / 2 بمعنى المحيط  S/ P2 الكسرية  كلما كانت العلاقة •

 .               أسهلإدراك الشكل 

  .كلما كان التوزيع الفضائي للشكل أكبر كلما كان إدراكه أسهل •

 .عدد الزوايا المرتبطة بالمحيط،فكلما زادت زاد تعقيد الشكل •

ثر ؤة إلى مقعرة لا تن محدبـيعة الزوايا مـيز بإختلاف طبـختلاف طبيعة الحإ •

 .على سهولة الإدراك

  .عامل التناظر المركزي هو عامل مسهل للإدراك  •

  

  

  
 



 41

IV –أثر التعلم و الخبرات السابقة على عملية الإدراك البصري :  
  

- الإدراك هو نقطة التقاء المعرفة بالواقع ،...«: رف أحمد عبد الخالق الإدراك بقولهيع 

  ؛»...وثيقا اارتباط بالتعلم يرتبط وهو

لدراسة العملية ) Piaget(عليها بياجي إعتمد التي البصرية، الاختبارات تشيرو 

الإدراكية،على تأثر هذه الأخيرة بالمستوى المعرفي والعقلي للشخص الذي يرتبط بدوره 

بالعمر الزمني،كما تشير إلى الأثر المباشر لعملية التعلم ،حيث لاحظ أن نتائج الاختبارات 

بين التطبيق الأول والثاني على نفس الشخص ، و الذي يـرجعه إلـى أثر عملية تختلف 

  .التعلم و المعارف المكتسبة على الإدراك البصري

في نفس السياق، إذ يعتمد النشاط  ) Francés R(كما تصب ملاحظات روبرت فرنسيس -

عارف السابـقة الإدراكي بشكل مباشر، سواء كان عند الإنسان أو الحيوان على مجمل الم

إلى أثر التعلم )Fergus,1956(المكتسبة في مراحل النمو المبكرة،وتشير دراسة فرجوس 

المبكر على إدراك الأشكال الهندسـية البسـيطة عـند الحيوان،كما تأكــد دراسـة 

 القدرة الإدراكية لبعض الأشكال الهندسية هي أفضل ،على أنDrever,1955( (دريفـر

اقدي البصر بفترة بعد الولادة منه عند الأشخاص فاقدي البصر مباشرة عند الأشخاص ف

  . بعد الولادة

 يرى محمد عبد الكامل بأن إدراك الطفل للأشكال الهندسية يختلف باختلاف مراحل نموه -

يز بين الدائرة،المثلث،المربع، المستطيل، سواء العقلي،فحتى سن الرابعة يتعذر عليه التمي

ما يتعذر عليه قبل ـك) Seguin(وحة سوجانـرين الفرز أو الدمج في لعلى مستوى تما

يا هو أفضل ـ، فقدرة الطفل على نقل هذه الأشكال خطهذا السن نقل هذه الأشكال خطيا

التي تشير إلى أثر النمو  )Van sent( كما تدل عليـه دراسة فنسنتالخامسةعند سن 

جهة أخرى على الإدراك البصري للأشكال العقلي من جـهة، والتعلم و بناء الخبرات من 

  .الهندسية

، والتي تشمل دمج مجموعة )Godard(قام فنسنت بتطبيق اختبار لوحة الدمج لجودارد  -

سنة  12 و7من الأشكال الهندسية البسيطة،على عينة تتألف من أطفال تتراوح أعمارهم بين
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ستحالة الدمج عند هؤلاء، رغم  صعوبة واأين لاحظلقبيلة الشيلوك جنوب السودان ،ينتمون 

نة الضابطة التي تتكون من أطفال يقطنون المدينة، أنها تحدث بشكل عادي عند أطفال العي

تتعلق هذه الصعوبات بالأشكال ذات الأضلع، في حين لم يسجل أي صعوبة بالنسبة 

وف كل الدائري  بشكل مألـوجود الشـنسنت هذه النتائج بـسر فـللأشكال الدائرية ، ف

مع غياب تام ) ازل أو الأوانيـمثل شكل المن( في المحيط الاجتماعي لهؤلاء الأطفال

  : و خلص إلى النتيجة التالية،للأشكال ذات الأضلع و الزوايا

 إن البيئة و ما فيها من أنماط حضارية و خبرات معرفية،تلعب دورا هاما في تشكيل ...«

 بيئة الشيلوك خالية من الأشكال الهندسية ذات ،وكونلالناحية المعرفية و الذهنية للأطفا

ن إدراك ـتام ع الأضلع أدى إلى نوع من الجذب العقلي  بالنسبة لهذه الأشكال ،أي عجز

  »...و تصور بنيتها

في نفس السياق،حيث تشير إلى أن القدرات  ) Francés R( تصب ملاحظات فرنسيس-

امة للبيئة ـمحتوى المعارف العـة بية مرتبطـالمعرفية للشخص و استعداداته الإدراك

المرتبطة بالإدراك ) Allport(التي ينتمي إليها،كما تشير الدراسة المقارنة لآلبورت 

 بين أفراد ينتمون لقبيلة الزولو وآخرون ينتمون ،البصري للأشكال ذات الأضلع و الزوايا

  لإدراكية بين الفريقينإلى وسط المدينة بجنوب إفريقيا،إلى وجود اختلاف في الاستعدادات ا

  .بشكل يدعم الملاحظات السابقة
  

V - نمو الإدراك :  
مو و تطور العملية الإدراكية في الإطار العام للنّمو المعرفي نّ ) Piaget(يحدد بياجي -

  :والتي حدد مراحلها كما يلي

   )Moteur-Sensori: ( المستوى الحسي الحركي*  
ين،أين يستقبل الطفل المنبهات الصادرة عن المحيط، يحدده بياجي بين الولادة و سنتّ -

  .يزها و إدراكها بشكل واعي،حيث تكون الاستجابة بشكل فطري و عشوائييدون تم
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  )Préoperatoire:(المستوى ما قبل العملياتي*
رع ـرحلة السابقة، يشـنبهات الخارجية في المـنتيجة تفاعل الطفل المستمر مع الم -

 سنوات في بناء المفاهيم المتعلقة بالمنبهات السطحية و البسيطة حيث بين سنتّين و ستة

يات الخاصة ـزها،لكنه يبقى في طور الاستقبال دون إدمـاج العملييتمكن من إدراكها وتمي

  .بالتفكير و الحكم المنطقي و كذا الرأي الشخصي

  

  )Opératoire:( المستوى العملياتي*
ليات التي تخص الحكم و التفكير المنطقي وفقـا للنمو  يدمج الطفل  في هذا الطور العم-

  :الزمني و التي تخص نوعين من المفاهيم 

بين ستة و اثنتا عشرة سنة يتمكن الطفل من إدماج : مستوى المفاهيم الملموسة  •

  .التفكير الواعي المنطقي  الذي ينحصر في إدراك المفاهيم المادية الملموسة 

ة يشرع الطفل في بناء المفاهيم المجردة و إدماج إنطلاقا من اثنتي عشرة سن •

  . العمليات المعرفية العليا،التي تتعلق بالتفكير الواعي و الحكم المنطقي

رفية المذكورة في ـض العمليات المعـو الإدراكي نمو بعـتبعا لنظرية بياجي يوافق النم

  : المراحل أعلاه، منها

ية ـفاته الرئيسـنبه و استخلاص صـلمليل اـتحالقدرة على :القدرة على التجريد •

  .و ترتيبها

ع ما هو مخزن ـتخلصة مـفات المسـأي مطابقة الص:  القدرة على المطابقة •

 .على مستوى الذاكرة

  .أي الفصل بين حدود المنبه و العالم المادي المنتمي إليه: القدرة على التمييز •

• ي و بناء مدرك عام القدرة على غلق المدرك الحس:  

  أي الإنتقال من مستوى المنبه المادي إلى الفكرة المقترنة به،بشكل يسمح باسترجاع   

  ).المستوى التصوري التمثيلي(المفهوم في غياب المنبه   
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IV-  عند حالات تناذر داون للأشكال الهندسيةالإدراك البصري :  
  

  :لاحظنا أعلاه  بشكل مختصر أن العملية الإدراكية تعتمد على - 

  

  .يرورة الميكنزمات الفزيولوجية و العصبية من الناحية التشريحيةسمل تكا •

 .مستوى النمو المعرفي •

زمات يناالقدرة على تركيز الجهد العصبي في لحظة معينة،أو ما يعرف بميك •

 .الإنتباه الإنتقائي

 بحيث تسمح بالاحتفاظ بالمعلومة لوقت MCTاكرة قصيرة المدىالعمل السليم للذّ •

 .بمعالجتهاكافي، يسمح 

مستوى نمو الشبكة السيميائية و علاقته المباشرة بالإدراك البصري من خلال  •

MCT. 
  

  : من جهة أخرى نسجل عند حالات تناذر داون -

ية ـنقص في سيرورة الميكنزمات الفزيولوجية العصبية بشكل راجع إلى تشوه البن •

على المستوى فقط على المستوى الحسي الأولي و إنما كذلك   ليس،لويةـالخ

  .              عيق بناء منظومة معرفية سليمةي (SNC)العصبي المركزي

• و المعرفي بشكل عام تخلف النم. 

)   House et Zeaman,1963(حسب هوس وزيامان ، باهيز الانتترك في صعوبات •

)  Labrune B et Mallet R ,1967( لابرون و ماليه  و كذا ملاحظات كل من

 .باه عند هذه الفئةحول تشتت الانت

ل ـة سييجـث تدل دراسـصعوبات في تخزين المعلومة على مستوى الذاكرة،حي •

) Ellis,1963( سـذا دراسة إليـوك) Siegel et Foshe,1960(وش ــو ف

و إلاحتفاظ بها نتيجة تخلف عملية  زين المعلومة ـعلى وجود صعوبات في تخ

 .الفرز و التصنيف في نطاق الشبكة السيميائية

  ).Randal et Thibaut( تخلف نمو الشبكة السيميائية حسب روندال و تيبوه •
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    .  

  : يمكن أن نختصر الملاحظات السابقة وفق النموذج التالي

  

  المنبه البصري س             صعوبة في تركيز             تخلف في عملية 

      الفرز و التصنيف                                الجهد العصبي           

  

  ) MCT(إدراك ناقص أو مشوه                        صعوبة الاحتفاظ على مستوى

                                                                   

 )Blondel( و بلـوندل  ) piaget(بـياجيبتطبيق  هذه  الملاحظات عـلى نموذج 

دأ الأثر المتبادل ،نستنتج أنه إنطلاقا من مدرك خاطئ أو مشوه وملاحظاتهما فيما يخص مب

ئة ـدائي خاطتوى الآـلى المسـنائه عـحاولة بـم كونـت ،)الذكاء التصوري مستوى(

  ) .س(مثل النقل الخطي لصور مرتبطة بمنبه بصري ) مستوى الذكاء الأدائي(أو مشوهة

،حيث يشير ) Rondal J et Thibaut JP(الاتجاه،ملاحظات روندال و تيبوه هذا في تسير

إن الإدراك البصري للأشكال الهندسية عند حالات تناذر ...«: كل منهما إلى ذلك بقوله

داون يكون أقـل كفاءة من الحالات السوية،وأكثر إعاقة من حالات التخلف العقلي من 

نسبة للأشكال نفس المستوى ،سواء كان ذلك من حيث التمييز بينها أو نقلها خطيا، حتى بال

سمة ثلاثية الأبعادالمج...«.   

بشكل يمنع  لية الحركة البصريةآعلى اضطراب )Cuilleuret M ,2007(تأكد كوييوري

 منذ (points de repérage)الة ـالمصاب بتناذر داون من تحديد نقاط  إستدلالية فع

  ) .Miller J(الولادة  و تستند هنا على دراسة جون ميلر

اسة إلى غياب أو عدم ثبات نقاط إستدلالية واضحة عند الطفل المصاب توصلت الدر -

بتناذر داون  بشكل مبكر، مما يفسر صعوبات الإدراك البصري للأشكال ،الصور إذ يكون 

ينطبق على الواقع مما يعيق  العالم البصري المدرك مشوه يفتقد للتنظيم بشكل عام و لا

ئي و الزماني،هذا ما يستدعي حسب ميلر متابعة إكتشاف المحيط البصري و التوجه الفضا
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حيحة ـن خلال بناء نماذج تصورية صـدلالية واضحة مـمح بتحديد نقاط إستـمبكرة تس

  :و صادقة، يمكن تلخيص هذه الدراسة وفق انوذج التالي

  

      المنبه البصري س          غياب نقاط استدلالية ثابتة      إدراك ناقص مشوه لا يوافق     

  .تخص هذا الشكل و الراجع         الواقع المادي:          شكل هندسي مثلا

     لنقص التمرين المكثف                 .  مربع  

  .                                بشكل مبكر 

  

 ، )Brian S et Metcalf J,1986(جون  ميتكالف و ستارتفورد   براياندراسةكما تشير -

  مقارنة سنة18 و 5 حالة تناذر داون تتراوح أعمارهم بين 128يت على التي أجر

 سنوات على أن نمو الإدراك البصري 8 و3 حالة سوية تتراوح أعمارهم بين  162بـ

حول بطئ ) Inhelder,1969(و ذلك بشكل يتماشى مع ملاحظات إنهلدر ، يكون أبطئ 

  .العمليات المعرفية عند هذه الحالات

  

ملاحظة هامة، تخص ندرة و قلة الدراسات التي خصت العمل المعرفي، نشير إلى  *

بشكل عام و العمل الإدراكي بشكل خاص،عند حالات تناذر داون حسب شهادة بعض 

 روبرت  و)Loyce Hyppolyte(الباحثين في مجال العلوم المعرفية مثل لويس هيبوليت

  ).R,Melrose(مـيلروس
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I-نبذة تاريخية :  
ماج ، هو مكسب، حق الطفل المعوق مهما كانت طبيعة إعاقته في التكوين،التأهيل والإد -

حرصت الدولة الجزائرية،على تجسيده منذ مطلع الثمانينات، و ذلك في إطار إستراتيجية 

زمة تكفل نوعي يقوم على بناء مؤسسات متخصصة،مع توفير الوسائل البيداغوجية اللاّ

ية ، ـطة التربوية و التي تتماشى مع خصوصية هذه الشريحة الإجتماعـتلف الأنشـلمخ

 الأمر تكوين مستخدمين متخصصين للتأطير،من خلال مراكز وطنية للتكوين كما استوجب

المتخصص ، مثل المركز الوطني لبئرخادم أو قسنطينة،وهـي تخصصات غـابت في 

حاجيات ـالسابق قـصد تجـسيد البرامـج و المـناهج البيداغوجية، التي تستجيب ل

  .   الإجتماعيةو افية ـوق الجزائري،مراعية خصوصيته الثقـالطفل المع

  

II-شروط الإلتحاق :  
راوح سنهم ـفال و المراهقين الذين يتـيداغوجي الأطـركز الـطبي البـقبل المـيست -

 سنة ذوي الإعاقة الذهنية الخفيفة، المتوسطة، العميقة والأطفال ذوي 18 و3ما بين 

 .الإضطرابات النفسية، للإستفادة من تكفل تربوي

  

III-ام التكفلظ ن:  
يعمـل المركز الطبي البيداغوجي في شكل مؤسساتي و ذلك وفـقا للنظام الخارجي 

  :الداخلي و النصف داخلي، تحدد أوقات العمل كما يلي

  .من الساعة السابعة و النصف صباحا إلى الساعة الثامنة مساء: المؤسسات الداخلية •

  .عة مساءمن الساعة الثامنة صباحا إلى الساعة الراب: المؤسسات الخارجية •

الات  ـل منها ثمانية حـدة مجموعات أو أفواج تضم كـنف الأطفال المدمجين في عيص

  . و يكون هذا التوزيع وفقا للمستوى المعرفي الخاص بكل طفل
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IV - التأطير البيداغوجي و المتابعة:  
 
 -الفرقة التقنية(فل على تدخل فرقة بيداغوجية متعددة التخصصات ـوم عملية التكـتق

corps technique  (م  التيتض :  

  .مختص في علم النفس العيادي للمتابعة النفسية للحالات •

  .مختص في علم النفس الأرطوفوني لحصر إضطرابات اللغة و الكلام •

  .مختص في علم النفس التربوي لتسطير و متابعة البرامج البيداغوجية •

  .مربون مختصون للتأطير على مستوى الورشات •

  .ربية النفسية الحركيةمختص في الت •

  .طبيب و ممرض للمتابعة الصحية •

  .مساعدة إجتماعية لمتابعة المحيط العائلي •

  :تضمن الفرقة التقنية المتابعة الداخلية و الخارجية للحالات و ذلك وفقا للتنظيم التالي

  

IV- 1-وحدة الفحص الخارجي :  
  :تتألف من  -

  .أخصائي في علم النفس •

 ).طب عام(طبيـب  •

 .ي مختصمرب •

  .مساعد اجتماعي •

  :يمكن تلخيص دور هذه الوحدة في

IV-1-1-الاكتشاف الأولي:  
كل يمكن من وضع ـند الأطفال، بشـلها الأولى عـتسمح بتحديد الاضطرابات في مراح

  .و تحديد كل الإجراءات الأولية المتعلقة بالبحث،الفحص، التشخيص و التكفل 
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IV-1- 2-الإحصاء:  
ول الإعاقة داخل مجموعة ـية حـع المعلومات الأولـو جمـلعملية ه الهدف من هذه ا

من السكان والتي تسمح بتحديد و وضع خريطة خاصة بكل منطقة سكانية و تمثيلها 

  .إحصائيا

IV-1-3-التوجيه:  
يتم توجيه الحالات إلى المؤسسة التربوية من طرف الطبيب أو المختص النفساني المـتابع 

 الطبي البيداغوجي للمؤسسة بعد دراسة ملف الحالة و متابعتها لمدة أين يجـتمع المجـلس

  .لا تقل عن خمسة عشر يوما ينتهي بقبولها أو توجيهها بشكل يتلائم مع احتياجاتها
  

IV-2-وحدة المتابعة الخارجية:  
تضمن المراكز الطبية البيداغوجية المتابعة الخارجية كنوع من أنواع التكفل التربوي  -

وب ـفة الرسـالمراهقين، الموجهين للفحص الخارجي من ذوي الإعاقات الخفيوال بالأطف

و التخلف المدرسي التي لا يستدعي الأمر دمجها بشكل دائم على مستوى المؤسسة الطبية 

المدرسة أو مركز التكوين (البيداغوجية و إنما متابعة وقتية بالتوازي مع المؤسسة الأصلية

  ).المهني

وي فقط، بل تتعدى ذلك إلى مجمل القدرات متابعة الجانب النفسي أو اللغّلا تخص هذه ال

المعرفية،حيث يحاول الفريق المختص  بالتأطير تعزيز و تنمية مختلف القدرات المعرفية 

كل يسمح للطفل ـركيز،الإدراك والذاكرة،بشـتباه الإنتقائي،التـخاصة ما تعلق منها بالإن

يزها عن المحيط المكاني الزمانيمن أن يعي وجوده وذاته بتمي.  

تمتد هذه المتابعة إلى المحيط العائلي من خلال حصص التوجيه العائلي و التي تخص  -

الأطفال المدمجين بشكل دائم و كذا الأطفال المتابعين بشكل خارجي،إذ غالبا ما يجهل 

 يـة البيداغـوجيةز الطبـتوى الكـفالة الذي تقترحه المراكـالأولياء أبعاد الإعاقة  و مح

ساتي ـم العمل المؤسـذه التساؤلات ، بشكل يدعـتأتي هذه الحصص للتقليص من هو 

  . من خلال المتابعة التربوية الدائمة للوالدين كامتداد للفرقة البيداغوجية
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IV-3-وحدة المتابعة الداخلية :  
و الذين يتراوح سنهم تضمن هذه الوحدة المتابعة الداخلية للأطفال المدمجين داخل المركز 

  :من ستة سنوات إلى أربعة عشر سنة، وذلك على مستوى الورشات التالية

  

IV-3-1-ورشة الملاحظة :  
 يخضع فيها الأطفال للملاحظة من طرف أعضاء المجلس الطبي البيداغوجي لمدة   -

مع خمسة عشر يوما،كحد أدنى للتعرف على مستوى الحالة أبعاد الإعاقة و مدى تكافؤها 

  .  شروط القبول في المركز
   

IV-3-2-ورشة التنبيه:   

تضم الأطفال حديثي الدمج من خمسة إلى سبعة سنوات، من أهدافها إثارة حواس الطفل  -

أول، و تنشيطه للوصول إلى حد أدنى من إدراك الذات والمحيط وقد تتوزع إلى مستوى 

  .ثاني و ثالث

IV-3-3-ورشة اليقظة :   

درات ـفيز القـزيز و تحـل بعد مرحلة الإثارة و تـهدف إلى تعتستقبل الأطفا -

توزع ـد تـو ق) إلخ...ركيز،الإدراك والذاكرةـتباه التـالان( ام ـكل عـرفية بشـالمع

  .أول، ثاني و ثالثإلى مستوى 

  

IV-3-4- ورشة التعليم المدرسي:  
دراتهم المعرفية بتعلم م الأطفال ذوي الإعاقة الخفيفة أو المتوسطة حيث تسمح لهم قظـت -

القراءة والحساب، الهدف من هذه الوحـدة تحقيق الاستقلالية على مستوى اللغّة المقروءة 

توجيه الأطفال الذين يتوفر فيهم المستوى إلى الأقسام المدمجة على مستوى وو المكتوبة، 

  .المؤسسات التربويةوالمدارس 
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IV-3-5- ورشة ما قبل التمهين:  
لاج في نفس الوقت بالمتخلفين ذهنيا ـمل و العـوحدة، التكفل من خلال العدور هذه ال -

  . الذين لا يسمح لهم مستواهم من الدخول إلى الوحدات السابقة،من الدرجة العميقة

  :      تضم هذه الورشة

 يلقن الطفل هنا بعض التقنيات المهنية البسيطة كامتداد للنشاطات :ورشة التدريب •

بخ،النجارة ـالط ،رسم، الأعمال التشكيلية بالطين،النسيج،البستنةـل  ا:اليومية مثل

  .    التنظيف و العمل المنزلي

 تهدف إلى دمج الطفل في المجموعة أو الفوج من خلال تشجيع :الورشة العلاجية •

التبادل بين الأفراد و إقامة العلاقة مع الآخرين من خلال النشاطات العلاجية 

   :الملائمة مثل

o  إيقاع، رقص ،موسيقى( ير الجسميلتعب.(  

o المسرح و لعب الأدوار.  

  

V -النشاطات البيداغوجية المرتبطة بالعملية الإدراكية :  
مختص في علم (يضم البرنامج البيداغوجي المسطر من طرف الأخصائي البيداغوجي -

تياجات ـع إحـربوية  تتماشى مـوعة من النشاطات التـللمؤسسة مجم) النفس التربوي

  : مستوى كل حالة، يمكن تلخيصها كما يليو

V-1-إدراك الذات و المحيط :  
-يزة عن المحيط،لها حدودها و خصوصيتها التي تميزها من  إدراك الجسم، كوحدة متم

وكل ما يتعلق به مثل الجسم،الاسم،الجنس، ) le moi( خلال اكتساب مفهوم الأنا

 ،يلعب) إعاقة متوسطة أو عميقة(ا فالطفل المتخلف عقلي، الولادة،الحياة والموت

وم الأنا و ما يميزه من خصوصية ـية دون أن يدرك مفهـيتحرك،يمارس نشاطاته اليوم،

ادي ـرى للمحيط المـعن الآخرين و هذه أول خطوة نحو إدراك و اكتشاف الأبعاد الأخ

  . و تساعد حصص التربية الحسية الحركية على هذا
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V-2- ة الزمانيةتحديد البنية المكاني:  
 في المكان و الزمان إذ تشكل النقاط  تحديد وضعيتهتهدف إلى جعل الطفل، قادرا على -

  : وجوده، نذكر من بينهالإدراكالتي يعتمد عليها ) repères(الاستدلالية 

  .تحصيل مفهوم الزمان و التوجيه المكاني •

  .تنظيم المجال و المحيط •

 ).إلخ...أعلى،أسفل،يمين و يسار(تحديد أجزاء الجسم و توجيهها الفضائي •

 .تنظيم الوقت و مبادئ توزيعه •

   

V-3-تنمية الإدراك الحسي :  
و هو الأمر  إدراك العالم المادي المحيط بالطفل يستدعي تحليله إلى مكوناته الأساسية -

  :الذي يستدعي الإلمام ببعض المفاهيم أساسية

V-3-1-إدراك الشكل والمحيط:  
لاقة ضيقة مع الفضاء،إذ يحتل مساحة أو حجم محدد وفق معطيات كل بنية ذات عالشّ -

لاحظ الجانب الخاص بالإدراك (هتعطي أو تحدد مفهوم) coordonnes spatiales(فضائية

  .)البصري للأشكال الهندسية

 يعتمد تلقين هذه الخاصية على الانتقال من ما هو سهل إلى ما هو أصعب، حيث يستعمل 

ختلف الأشكال ـرة،ومـلبداية الأشكال المجسمة،مثل المكعب،الكبي المختص في االمر

ذات العمق، مع ربط كل شكل بمصطلح للدلالة عليه أين يكون الانتقال من المفاهيم 

لبة ـن العـرة للدائرة أو مـل تداولا ، مثلا الانتقال من الكـالمتداولة إلى المفاهيم الأق

يمها ـاعد على تنظـ مع هذه المصطلحات،يسإلى المربع، كما أن تعامل الطفل المستمر

كل يساعد ـ، بش)في إطار شبكة سيميائية(على مستوى الذاكرة وبناء النماذج التصورية

  .على استرجاعها لاحقا 
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V-3-2-إدراك الشكل و المفهوم :  
الأشكال الأخرى على مستوى الذاكرة طويلة  عن يميزه يرتبط كل شكل بمفهوم مجرد، -

  .، ومن التمارين المستعملة هنا التسمية و التعيين)MLT(المـدى

V-3-3-الشكل و الحواس :  
يستدعي التعرف على الشكل،استعمال حاستي البصر و اللمس، فتمرين الطفل على توجيه 

لى خصائص الشكل ـرف عـروري للتعـية جد ضـن هذه الناحـيز مـالبصر و الترك

 اللمس على ذلك من خلال مختلف المعلومات و منه إدراكه بشكل سليم،كما تساعد حاسة

  : التي يوفرها التفاعل المباشر مع الشكل المادي، و من التمارين المستعملة

دمج الأشكـال وفقا لمكانها المـناسب عـلى مسـتوى لوحة  : تمـارين الدمـج •

،التي تحتوي على مجموعة من الأشكال الهندسية  ) Seguin( الدمج لسوجـان

  . المعقدةطة وـالبسي

  .تقطيع الأشكال إلى أجزاء ثم ربطها و جمعها: تقطيع الأشكال •

رخاء ،التعـبير ـعبه هذا النشاط في الاستـناهيك عن الدور الذي يل: التلوين •

  :في و التحرير النفسي،يساعد كذلك في اكتساب خاصيتين أساسيتينـالعاط

o الحقل :زمن خلال ملئ الفراغ الذي يشغله الحي.  

o زمن خلال الحدود التي يفرضها في الفضاء: الحي.  

  : التقطيع و التلصيق •

تقطيع بعض المواد و تلصيقها في حيز معين ،يساعد على إدراك خاصية  •

  .الاحتواء، كما يدعم الخصائص المذكورة سابقا

  : التخطيط •

  :من أهداف النشاطات المتعلقة بالتخطيط

o التحكم في الحركة الدقيقة.  

o  و التوجيه الفضائياكتساب مفهوم الشكل. 

o تنشيط الذاكرة البصرية. 

o تحضير الطفل للكتابة. 
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تلعب نشاطات التخطيط دور أساسي في اكتساب خاصية الفراغ والفضاء التي  -

ذا الفضاء بشكل دقيق ـتبقى مبهمة عند الطفل المتخلف ذهنيا،فحركة اليد في ه

ول خاصية ـحو موجه  في إطار النشاطات التربوية يعطي معلومات أساسية 

ما تدخل في بناء مجموع المعارف الخاصة بالذكاء ـقل و الحيز، كـالح

و تداخله ) Piaget et Blondel( و بلوندل  بياجيكل من الأدائي،الذي اقترحه 

  .مع الذكاء التصوري في بناء المفاهيم التصورية المجردة

ع الأشكال مختلف الأشغال التي تستدعي تفاعل الطفل م: الأشغال اليدوية  •

توى ـذه العملية مسـتدعي هـالمادية،بشكل يدعم مستوى الذكاء الأدائي، تس

 .قل و الحيزـيق بين خاصيتي الحـمن الانتباه للتوف

  

V-3-4-إدراك الشكل و الحجم :  
  يحتل الشكل بعدين في مجال يتألف من بعدين مثل ورقة الرسم،أو من ثلاثة أبعاد في مجال 

   .)volume( اد أين يكتسب خاصية الحجم يتألف من ثلاثة أبع

  :    من التمارين المستعملة هنا

  ).إلخ...كأس،دلو(  ملىء و تفريغ الأواني-    

 . التعليب و التغليف-    

  . التمييز بين الأشكال الكبيرة و الصغيرة-    

  

رين بعض التما)16الملحق رقم إلى9 من الملحق رقم(ص البطاقات الفنية المرفقة تلخّ

  .البيداغوجية المذكورة سابقا
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إختبار صدق 

  الفرضيات
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I -خطوات البحث :  
I-1-تقديم مكان البحث:  
 ةإلي بعض المراكز الطبي,2003نذ ديسمبرمـ توجهنا,التطبيقي الجانب سيدـتج صدـق

  : حدود إمكانياتناي مراكز فثو التي حددناها بثلاالبيداغوجية 
    

I-1-1-بي البيداغوجي لبوعنان المركز الط:  
ببلدية بوعنان ولاية البليدة، تم إنجازه في ،يقع المركز البيداغوجي لبوعنان كما يدل إسمه

 لإستيعاب فئة المعاقين ذهنيا اللذين, 121/86نهاية الثمانينات بموجب الأمر التنفيذي

  ).إلخ.. ،بوفاريك الأربعاء،( سنة و القاطنين بولاية البليدة 18 و 06تتراوح أعمارهم بين 

   مختلف الأقسامة على ـالة موزعـح 100 و80ز بين ـتتراوح طاقة إستيعاب المرك -

  ). إلخ...التأهيل المدرسيالتنبيه،اليقظة،(

  : بنية المركز موزعة كما يلي-

  .بهو رئيسي و قاعة إنتظار :  * طابق أرضي يتكون من 

 .)لإدارة، الأمانة العامة، الأمانة البيداغوجية ا(القسم الإداري                           * 

 .قاعة الرياضة و النشاطات الحسية الحركية                           * 

 .المطعم                           *  

  

  .أقسام اليقظة و التنبيه: * الطابق الأول والذي يتكون من 

  . المدرسيقسم التأهيل                                 * 

  .الورشات التأهيلية                                 * 

  .فضاء و ساحة للعب                                 * 

مكاتب فردية للمتابعة العيادية و الأرطوفونية                                                      * 

  .               و عددها إثنان                    
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I-1-2-المدنية( المركز الطبي البيداغوجي بسمة:(  
  

م 1984يقع المركز بشارع عمار غريسي،المدنية الجزائر العاصمة، تم إنجازه في سنة 

، لإستيعـاب فـئة المعاقين ذهنيا،القاطنين بالمـدنية 121/86بموجب الأمر التـنفيذي

  ).إلخ... و بئر خادمأول ماي,الأبيار(وضواحيها

  .  حالة ،موزعة على مختلف الأقسام و الورشات80  تبلغ طاقة إستيعاب المركز حوالي-

  :  بنية المركز موزعة كما يلي-

  .بهو رئيسي و قاعة إنتظار : * طابق أرضي يتكون من 

 )لبيداغوجية الإدارة، الأمانة العامة، الأمانة ا(القسم الإداري                            * 

 .قاعة الرياضة و النشاطات الحسية الحركية                           * 

  .مكتب الأخصائي الأرطوفوني و العيادي                           * 

  .المطعم                           * 

  .أقسام اليقظة و التنبيه: * الطابق الأول والذي يتكون من 

  .قسم التأهيل المدرسي                *                  

  ). قولبة،بستنة،خياطة(الورشات التأهيلية                                 * 

  .فضاء و ساحة للعب                                 * 
        

                             

I-1-3-المركز الطبي البيداغوجي للحراش :  
 سيدي عقبة ببلدية الحراش، تم إنجازه بموجب الأمر التنفيذي يقع المركز بشارع

باش (بالجـهة الشـرقية للعاصمة  ، لإستيعـاب فـئة المعاقين ذهنيا،القاطـنين121/86

  ).إلخ...جراح،حسين داي،برج الكيفان

  .حالة موزعين علي مختلف الأقسام120  تبلغ طاقة إستيعاب المركز حوالي-
 
  

  



 59

 : عة كما يلي بنية المركز موز-

  .بهو رئيسي و قاعة إنتظار : * طابق أرضي يتكون من  

 .الأمانة البيداغوجية                               * 

 .المطعم*                                

  .ورشة التأهيل لأعمال النجارة                                * 

                                 

  .أقسام اليقظة و التنبيه: * ابق الأول والذي يتكون من الط

  .قسم التأهيل المدرسي                                 * 

  .فضاء و ساحة للعب*                                  

  .مكتب الأخصائي الأرطوفوني و العيادي      *                            

  .قاعة الرياضة و النشاطات الحسية الحركية*                                  

  

  .الإدارة و الأمانة العامة: * الطابق الثاني و الذي يتكون من 

  .مصلحة المستخدمين                                  * 
  

  

 I -2- تقديم عينة البحث:  
  

صصنا مدة شهرين بهدف تحديد عينة البحث،توجهنا إلى المراكز المحددة سابقا،حيث خ 

  .لملاحظة الأطفال

  :ركّزنا خلال هذه المرحلة على

  .   إجابة الأطفال خلال الحصص التربوية-

  .   سلوك الأطفال و تعاملهم مع المربين-

  .تعامل الأطفال مع الأشكال الهندسية سواء من خلال الرسم أو الأشكال المجسمة   -

كسر جدار  إلخ،بهدف... ل الّلعب ،المحادثة  بناء علاقة قوية مع كل الحالات من خلا-

  .الخوف،الذي قد يشكل عائق حقيقي عند تطبيق الاختبار
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سمحت لـنا هذه الطريقة باختزال الجهد،الوقت وكذلك بالتـوجه مـباشرة إلى العناصر 

  .المناسبة لدراستنا

، )ب (و) أ ( بعد انقضاء فترة الملاحظة، قمنا بإختيار عناصر الدراسة للعينتين  -

  :حيث)*ب(و )*  أ ( إنطلاقا من عينين  أوليتين 

 ). سنوات 6(  حالة مدمجة في سن مبكر100من )* أ ( تتألف العينة -

 ). سنة 14 إلى 12من (  حالة مدمجة في سن متأخر68من )* ب (تتألف العينة -

  

  

م   ، تالتي تتألف من خمسة عـشر طـفلا) أ ( عـناصر العينة  ) 1(يوضح الجدول رقم 

  مع سن كل حالة و المركز الذي تنتمي إليهالسادسة دمجهم في سن 

  

  
N 
  
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10
11
12
13
14
15

  
                    الإسم

  
  نوال ب
  أحلام ت
  إبتسام ن
  مهدي م
  يوسف ن
  زينب ر
  أمينة خ
  مريم ر
  هالة ه
  خالد ن
  بلال ح
  أمير ز
  إسلام ت
  إسماعيل ب
 فيصل ت

  
السن

  
14 
13 
13 
14 
12 
13 
14 
14 
14 
14 
13 
13 
13 
12 
13 

  
  المرآز

  
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  المدنية
  المدنية
  المدنية
  المدنية
  المدنية
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
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 خمسة عشر طفلا حديثي تتألف منو التي ) ب( عناصر العينة 2يوضح الجدول رقم 

ّـن الإدماج في المراكز الط بية،حيث لم تتعدى فترة إدماجهم بضع شهور لكن في س

   مع سن كل حالة و المركز الذي تنتمي إليه ، )سنة 14إلى12(متأخر 

  

  

  

  

  

  

  
N 
  

1
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10
11
12
13
14
15

  
  الإسم

  
  نسرين
  زهير ب
  مهدي
  لطفي
  إحسان
  نوال ع
  هاجرم
  آريم
  فلة ه

  إسماعيل
  محمد خ
  إسحاق ر
  سهام د
  باية ب
 أسامة س

  
السن

  
13
14
14
14
13
14
14
13
14
13
13
12
12
12
13

  
  المرآز

  
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  بوعنان
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
  الحراش
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II-1-ضبط المتغيرات:التناول الإجرائي الأول      

II-1-1– من ملفات الحالاتتحديد المتغيرات انطلاقا :  
يسمح الرجوع إلى ملفات الحالات ،بتحديد المتغيرات التي من شأنها التأثير على سلامة 

  .النتائج

 II-1-1-1-السن :  
  : سنة و ذلك لسببيـن14إلى 12يحدد السن، عند تطبيق الاختبار في حدود 

  .تباريسمح هذا السن  بالتعامل مع أطفال قادرين على فهم تعليمة الاخ1- 

 في هذا السن يكون الأطفال المدمجين على مستوى المراكز قد مروا بمختلف الأقسام 2-

  ).خاصة مستويات التنبيه(

  II-1-1-2- الجنس :  
  .من إناث و ذكور، بتوزيع عشوائي تتشكل العينة

 II-1-1-3-الحالة النفسية :  
 عند بعض الحالات هنا لاحظمثل مااستثناء كل الحالات التي تعاني من مشاكل نفسية 

  .الخ...الكف و الانطواء،الذهان :مثل

 II-1-1-4-ةالحالة الصحي :  
 بالرجوع إلى الطّبيب المتابع للحالات على مستوى كل مركز قمنا باستثناء كل الحالات 

  ؛) حدة البصر(التي تعاني من مشاكل صحية،خاصة المتعلقة بعملية الإبصار

والذي قد يكبح من القدرة   مشكل يتعلق بالمهارة اليدويةوكذا التناسق الحركي أو أي

  .الحقيقية للحالة عند الاختبار 

 II-1-2-5- محتوى البرامج البيداغوجية:  
 لمناهج لمن طرف المديرية الفرعيةالمنهجية العامة المسطرة ،تحترم البرامج البيداغوجية

) قسنطينة  المربين المختصين بالمركز الوطني لتكوين(   و الوسائل البيداغوجيةالبرامج

:  بين المراكز محل الدراسةبشكل يضمن وحدة البرامج والمناهجم 1999  لعام

  .الحراش،بوعنان،المدنية

 

 II- أدوات البحث :
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II -1-2–قياس حاصل الذكاء على مستوى العينتين :  

II-1-2–1–تقديم اختبار رسم الرجل لقياس حاصل الذكاء :  
  

  :أهداف الاختبار* 

  .لمستوى المعرفي عند العينتينالتأكد من تدني ا -

 تحديد حاصل الذكاء  بين المستوى العميق و المتوسط لإستثناء حالات التخلف الخفيف -

  . التي قد تأثر على سلامة النتائج

  ):le test du bonhomme(رسم الرجل الحر    اختبار*

لت دبناء علي ملاحظات ميدانية  ,FL.Goudenoughتم وضع هذا الاختبار من طرف

وجود علاقة قوية بين نمو ذكاء الطفل من جهة وتطور الرسم من جهة أخرى،هذا على 

  :التطور الذي يمكن أن نلخصه في

  .سنوات3 ىإل2من  :  (stade du griffonnage)مرحلة الخربشة -

 يقتصر رسم الرجل سنوات 5ى إل3من :  (stade du têtard)مرحلة الشرغوف -

 . أو خطين للدلالة علي باقي أجزاء الجسم دائرة تعبر عن الرأس مع خطىعل

رسم العناصر (stade du bonhomme complet): مرحلة رسم الرجل التام -

 .)سنوات10 إلى 6من(الرئيسية للجسم

   (stade du profil): مرحلة الرسم الجانبي للرجل -

  . سنوات يميل الطفل إلي رسم الرجل بمظهر جانبي10بعد       

ثرت التفاصيل ـ ذكاء الطفل،كلما كىلما زاد مستو ،كFL.Goudenoughحسب -

العلاقة  علي فهم العناصر المرسومة و ته قدربشكل يعكسفي الرسومات المقدمة،

 تشافـكلإ يبقى الرسم ،أحد الوسائل الرئيسية ،Piagetبينها،كما أنه حسب بياجي

  .عرفيإدراك الطفل لمحيطه و مستوى التجريد عنده ومنه تحديد مستواه المو فهم 

حالة  335ه عـلىبيقـ  بتطFL.Goudenoughت ـختبار قاملحساب صدق الإ -

  ثم قامتTermanالمراجع من طرف تيرمانStanford  اختبار ستانفورد مع

  . r = 0,74:بحساب معامل الارتباط،الذي وجدته
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    : الاختبارأدوات* 
  . ورقة بيضاء غير مخططة-    :  يحتوي الاختبار على

  .ورقة التنقيط-                            

  .                              قلم رصاص-                            

  :سلم التنقيط*  

 هو ا حسب الإجابة، كم1 أو 0  نسجل في كل بندث نقطة، حي51يتألف سلم التنقيط من

 )16الملحق رقم ( موضح في ورقة التقييم النموذج المرفقة

  

II-1-2–2– ريقة تطبيق الاختبارط:  
  

قررنا ، )العينة أ و ب(يرات و تشكيل عينة البحث المتغّدبعد مرور فترة الملاحظة، تحدي

  :راعينا هنا بعض الشروط،أين تطبيق الاختبار

  . بشكل فرديكانتطبيق الاختبار  -

 . هادئة و بعيدة عن الضجيج التي كانتختبار،الاهتمام بقاعة الإ -

ر على أي صورة أو شكل من شأنه المساس بصدق النتائج،  تحتوي قاعة الاختبالم -

 .المحصل عليها

 ها الفترةـيث لاحظنا أنـ،ح12h00إلى10h00 من الساعةكانتطبيق الاختبار  -

  .التي يكون فيها الأطفال أكثر نشاطا
  

  : بالطريقة التاليةكانتطبيق الاختبار      *   

  . ورقة بيضاء،قلم رصاصكل حالة قدمنا في -

 .الوقت اللازم لذلك رسم رجل مع أخذ كل  من كل حالةطلبنا -

 . نتدخل في أي حال من الأحواللم -

 . تسمية عناصر الرسم الغير واضحةكل طفل من طلبناعند نهاية الرسم،  -
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II-1-2–3–تقديم نتائج اختبار رسم الرجل  :  

II-1-2–3–1–  أ ( على مستوى العينة نتائج اختبار رسم الرجل:(  
  
 

  )أ ( النتائج الرقمية لاختبار رسم الرجل على مستوى العينة ) 3( دول رقميوضح الج
  
  

 البنود )أ (ة  عناصر العين
1 2 3 4 5 6 7 8 9 101112131415

  .     وجود الرأس-      
 .وجود الساقين -
 .وجود الذراعين -
 .الجذع -
 منإذا آان طول الجذع  أآبر  -

 .من عرضه
 .ظهور الكتفين بوضوح -
ل الساقين و الذراعين إتصا -

 .بالجذع
إذا آان هذا الاتصال في المكان  -

 .الصحيح
 .وجود الرقبة -
تناسب خطوط الرقـبة مع  -

 .الرأس و الجذع
 .وجود العينين -
 .وجود الأنف -
 .وجود الفم -
الفم و الشفتين ,وضوح الأنف  -

 .ببعدين
 .وجود فتحتي الأنف -
 .وجود الشعر -
وضوح حدود الشعر حول  -

 .الرأس و الوجه
 .ود الملابسوج -
 .وجود قطعتين من الملابس -
 .تغطية الملابس للجسم -
 .ظهور تفاصيل الملابس -
 .إذا آانت الملابس آاملة تماما -
 .وجود الأصابع -
 .إذا آان عدد الأصابع صحيح -
إذا آانت تفاصيل الأصابع  -

 .واضحة
  .إذا آان الإبهام متمّيز -
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  تابع) 3( الجدول رقم
  

 البنود )أ (ة  عناصر العين
1 2 3 4 5 6 7 8 9 101112131415

 .إذا آانت رامية اليد واضحة -
  
 .ظهور مفصل الكوع -
 .ظهور مفصل الرآبة -
 .تناسب حجم الرأس مع الجسم -
 
 .تناسب طول الذراعين مع الجذع -
 
 .تناسب  طول الساقين مع الجذع -
 
 .تناسب حجم القدمين -
ن وجود الساقين و الذراعي -

 .ببعدين
 . ظهور آعب القدم -
 .توافق خطوط الرسم -
 .توافق المفاصل -
 .توافق خطوط الرأس -
 .توافق خطوط الجذع -
 توافق خطوط الذراعين  -

 .        و   الساقين
ظهور تقاطيع الوجه في أماآنها  -

 .الصحيحة
 .وجود الأذن -
إذا آانت الأذن في المكان  -

 .الصحيح
 .وجود الحاجب و الرموش -
 .وجود الحدقة -
إذا آان شكل العين صحيح بحيث  -

 .يكون طولها أآبر من عـرضها
 
 ).تحديد  إ تجاه النظر(النظرة -
 .ظهور الذقن والجبهة -
 
 .وضوح خطوط الذقن -
 .(le profil) الرسم الجانبي -

  .الهيئة الجانبية   -    
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II-1-2–3–2- ب(على مستوى العينة نتائج اختبار رسم الرجل:(  

  
  )ب(النتائج الرقمية لاختبار رسم الرجل على مستوى العينة ) 4( يوضح الجدول رقم

  
 البنود )ب (ة  عناصر العين

1 2 3 4 5 6 7 8 9 101112131415
  .     وجود الرأس-      

 .وجود الساقين -
 .وجود الذراعين -
 .الجذع -
 منإذا آان طول الجذع  أآبر  -

 .من عرضه
 .ظهور الكتفين بوضوح -
إتصال الساقين و الذراعين  -

 .بالجذع
إذا آان هذا الإتصال في المكان  -

 .الصحيح
 .وجود الرقبة -
تناسب خطوط الرقـبة مع  -

 .عالرأس و الجذ
 .وجود العينين -
 .وجود الأنف -
 .وجود الفم -
الفم و الشفتين ,وضوح الأنف  -

 .ببعدين
 .وجود فتحتي الأنف -
 .وجود الشعر -
وضوح حدود الشعر حول  -

 .الرأس و الوجه
 .وجود الملابس -
 .وجود قطعتين من الملابس -
 .تغطية الملابس للجسم -
 .ظهور تفاصيل الملابس -
 .إذا آانت الملابس آاملة تماما -
 .لأصابعوجود ا -
 .إذا آان عدد الأصابع صحيح -
إذا آانت تفاصيل الأصابع  -

 .واضحة
  .إذا آان الإبهام متّميز -

 

1 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
1 
1 
1 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
1 
1 
1 
1 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
 
0 
1 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
0 
1 
1 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
 

1 
1 
0 
1 
1 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
0 
0 
0 
 
0 
1 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
1 
1 
0 
 
0 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
1 
1 
1 
 
0 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
0 
0 
1 
1 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
 

1 
1 
0 
1 
1 
 
0 
0 
 
0 
 
1 
0 
 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
 

0 
0 
0 
1 
1 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
0 
0 
0 
 
0 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
0 
0 
0 
 
0 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
0 
0 
1 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 

1 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
0 
1 
0 
 
0 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
 

0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
 

1 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
0 
 
1 
0 
1 
1 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
 

  
  



 68

  تابع) 4( الجدول رقم

  
 

 البنود )ب (ةين  عناصر الع
1 2 3 4 5 6 7 8 9 101112131415

إذا آانت رامية اليد  -
  .واضحة

 .ظهور مفصل الكوع -
 .ظهور مفصل الرآبة -
تناسب حجم الرأس مع  -

 .الجسم
تناسب  طول الذراعين مع  -

 .الجذع
تناسب  طول الساقين مع  -

 .الجذع
 .تناسب حجم القدمين -
وجود الساقين و الذراعين  -

 .ببعدين
 . قدمظهور آعب ال -
 .توافق خطوط الرسم -
 .توافق المفاصل -
 .توافق خطوط الرأس -
 .توافق خطوط الجذع -
 وتوافق خطوط الذراعين  -

 .و  الساقين
ظهور تقاطيع الوجه في  -

 .أماآنها الصحيحة
 .وجود الأذن -
إذا آانت الأذن في المكان  -

 .الصحيح
 .وجود الحاجب و الرموش -
 .وجود الحدقة -
إذا آان شكل العين صحيح  -

يث يكون طولها أآبر من بح
 .عـرضها

).تحديد إ تجاه النظر(النظرة -
 
 .ظهور الذقن والجبهة -
 .وضوح خطوط الذقن -
 (le profil) الرسم الجانبي -

  الهيئة الجانبية   -    
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 العمر العقلي ومن خلاله  قمنا بإستخراجانطلاقا من جدول التحويل،المرفق مع الاختبار

   )5( رقم  يني الجدولـوضح فـ،كما هو م)ب( و ) أ ( على مستوى العينة حاصل الذكاء

  .)6( و 
  
  
  

  )أ ( كاء على مستوى العينةحاصل الذ) 5( يوضح الجدول رقم 
  

N  حاصل   العمر العقلي  النقاط الخام  العمر الزمني  الاسم
   QI الذآاء

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
8  
9  

10 
11 
12 
13 
14 
15 

  نوال ب
  أحلام ت
  إبتسام ن
  مهدي م

  يوسف ن
  زينب ر
  أمينة خ
  مريم ر
  هالة ه
  خالد ن
  بلال ح
  أمير ز

  إسلام ت
  إسماعيل ب
  فيصل ت

14  
13  
13  
14  
12  
13  
14  
14  
14  
14  
14  
13  
13  
12  
13  

17  
24  
21  
18  
26  
26  
26  
18  
15  
20  
29  
20  
22  
23  
24  

07  
08.5  
08  
07  
08  
09  
09  
07  
06  

07.5  
09  

07.5  
08  
08  

08.5  

50  
65  
61  
50  

66  
69  
64  
50  
42  
53  
64  
57  
61  
66  
65  
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   )ب( حاصل الذكاء على مستوى العينة) 6( يوضح الجدول رقم 

  
N  حاصل   العمر العقلي  النقاط الخام  يالعمر الزمن  الاسم

  QIالذآاء

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
8  
9  

10 
11 
12 
13 
14 
15 

  نسرين ت
  مهدي ز
  مهدي ع
  لطفي و

  إحسان ل
  نوال ع
  هاجر م
  آريم س
  هاجر ف

  إسماعيل ف
  محمد خ
  إسحاق ر
  سهام د
  باية ب
  أسامة س

13  
14  
14  
14  
13  
14  
14  
13  
14  
13  
13  
12  
12  
12  
13  

09  
08  
03  
06  
04  
12  
11  
03  
09  
05  
05  
02  
07  
02  
10  

05  
04.5  
03  
04  

03.5  
05.5  
05.5  
03.5  
04.5  
04  
04  
03  
04  
03  
05  

38  
32  
21  
28  
26  
39  
39  

26.9  
32  
30  
30  
25  
33  
25  
38  

  

II-1-2–4– خلاصة نتائج  إختبار حاصل الذكاء:  
  

  ]70-20[ إلى المجال 6 إلى 5تنتمي النتائج المجدولة المسجلة في الجداول المرقمة من 

،و لا نسجل هنا قيم متطرفة أي  التخلف المتوسط و العميقمستوىحيث تتراوح بين 

  .حالات التخلف الخفيف  أو التخلف العميق جدا
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II -2-التحقق من الفرضيات  :( التناول الإجرائي الثاني(  
 الأشكال الهندسية لأندريه  نقلاختبار استعملنابهدف التأكد من صحة الفرضيات،

  . (André Rey)ريه
  

 II-2-1-تقديم الاختبار : 
ؤول ـ مس وب بسويسراـ بكلية الطا محاضراتاذـ أسAndré Reyأندريه ريه   كان 

قام خلال أربعينيات القرن العشرين باقتراح مجموعة  أين عن مصلحة الأطفال بجينيف،

حليلي الت  الإدراك البصري و فهمةـدف إلي دراسـمن الاختبارات البصرية الفضائية، ته

perception IVsuelle analytique   اختبار الأشكال الهندسية،الذي يعد ،من بينها

  .البصري و كذلك التنظيم الإدراكي علي مستوي الذاكرةالأكثر تداولا  لدراسة الإدراك 

  :يتألف الاختبار من نموذجين

  ).لم نستعمله في بحثنا(    forme A complexe  المركب :النموذج أ
  

  ).هو النموذج المستعمل في بحثنا(   forme B simple   البسيط :ذج بالنمو
  
 

   : نركز علىمن خصائص النموذجين أ  و ب

  . للنموذجىغياب معن -

 .سهولة خطية لنسخ الأشكال -    

-  ز النماذج بدرجة متفاوتة من التعقيد تستدعي نشاط إدراكي،تحليلي و تنظيميتتمي. 

 .فضيكون الاختبار غير ل  -

  .سهولة و سرعة التطبيق  -

  .  بساطة تعليمة الإختبار-

 الذي يمكن ،)اختبار الأشكال الهندسية البسيطة ( إطار بحثنا النموذج ب إستعملنا في -   

  .،و كذا حالات التخلف العقليسنوات8 و 4 تطبيقه عند حالات يتراوح عمرها بين 
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  :يحتوي الاختبار علي شقين
  

  )معتمد كوسيلة  للدراسةال:( الشق الأول*

  : طلبنا من كل حالة نسخ النموذج المقترح، و هي عملية تستدعي عمل معرفي يهدف إلي

  .  تحليل النموذج إلي عناصره الأساسية-

  .ىإدراك البنية الخاصة بكل شكل علي حد  -

  .تركيب العناصر و إدراك العلاقات الفضائية الموجودة بينها  -

  

  :الشق الثاني  *

بعد فـلي مستوي الذاكرة،ـناول الشق الثاني من الاختبار دراسة التنظيم الإدراكي عيت

سترجاع النموذج،اعتمادا علي إ الحالةمرور ثلاثة دقائق من تطبيق الشق الأول نطلب من 

  . مستوي الذاكرةى بها علظتنظيم المعلومات المستـقبلة في المرحلة السابقة و الاحتفا

  

  :محتوي الاختبار
  . ورقة بيضاء غير مخططة-

  . قلم رصاص جيد البري-

  ).17الملحق رقم  (  ورقة النموذج ب-

  . ورقة التنقيط -
 

 II-2-2- الدراسة الإستطلاعية:  
قبل الشروع في تطبيق الاختبار،قمنا بدراسة إستطلاعية لتأقلم مع الإختبار و اكتشاف 

لعيادي و الأرطوفوني،لهم خبرة في جوانبه المختلفة مع إستشارة مختصين في علم النفس ا

 .تطبيق هذا الإختبار مع هذه الحالات
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،تم إختيارها . سنة14و 12طبقنا هذه الدراسة على أربعة حالات تتراوح أعمارهم بين 

 حالة موزعة على المراكز  الثلاث مكان الدراسة،حيث 75بشكل عشوائي من مجموع 

  .7جاءت النتائج كما هو ملخص في الجدول رقم 

  

   نتائج الدراسة الإستطلاعية)7(  يلخص الجدول رقم 

  

  نقل من الذاكرة  ) نسخ ( نقل النموذج ب

  *التنقيط  *التنقيط

عناصر 

الدراسة 

  صحيح  تقريبي  خطأ  صحيح  تقريبي  خطأ الإستطلاعية
1   X    X      
2      X  X      
3  X      X      
4      X    X    

  

  . على النقطة المسجلةXتدل علامة * 

  

  : الدراسة الإستطلاعيةنتائج

  : سجلنا ما يلي)نقل النموذج ب ( بالنسبة للمرحلة الأولى من الإختبار -

  إجابة صحيحة % 50

   أو مجموع الإجابات%100 إجابة تقريبية           % 25

  إجابة خاطئة   % 25
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  : سجلنا ما يلي)نقل النموذج ب (   بالنسبة للمرحلة الثانية من الاختبار-

  صحيحةإجابة    0%

   أو مجموع الإجابات%100إجابة تقريبية            25%

   إجابة خاطئة 75%  

 فـي سياق هذه النـتائج نكـتفي بالشق الأول من الإختبار كونه في متناول متـوسط -

إجابة تقريبية بشكل يعكس فهم تعليمة % 25 إجابة صحيحة و %50الحالات و ذلك بمعدل 

  .من الإجابات الخاطئة%75و ذلك بـ لى عكس الشق الثانيالإختبار عند هذه الحالات ع

نكتفي بالشق الأول لأنه يسمح بدراسة الإدراك البصري دون التطرق إلى عملية  -

     .التخزين بشكل مباشر كما هو الحال في الشق الثاني

 II-2-3تطبيق الاختبار :  
اختبار  طبقناعشرة يوما خمسة ببعد مرور فترة زمنية من تطبيق اختبار رسم الرجل تقدر 

د بعض ـلتفادي الملل الذي قد يظهر عن ، (André Rey)الأشكال الهندسية لأندريه ريه

  .ز لحالات تناذر داون و كذا التعب العقلي،المميالحالات
  

  :تطبيق الاختبار*
  

  :لخطوات التاليةل ا وفق و ذلكالسابق في الاختبارالمحددة  نفس الشروط إحترمنا

للأشكال الهندسية )ب( ورقة بيضاء،قلم رصاص و ورقة النموذج كل حالة قدمنا ل-

  .البسيطة 

 .ثم نقله على ورقة الإجابة  ملاحظة النموذج المقدم،كل حالة من  طلبنا-

 . الوقت الكافي للإجابة تركنا لكل حالة-

 .الغير واضحة في نهاية الاختبار ، تسمية العناصر طلبنا من كل حالة-
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III- ائج إختبار نقل الأشكال الهندسية نت

  .André Reyلأندريه ريه  
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                    III  - 1 –تقديم النتائج الرقمية الخام :  
 

    )أ(قة تنــقيط العينة  ور8يوضح الجدول رقم 
 

 
  

  التنقيط العناصر المنقولة )  *أ(النقاط المسجلة على مستوى العينة 
 

 ملاحظة
01 0203 0405 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 

   الدائــــرة-
  المثـــلث-
   المــستطيل-
   المـربع-
   القوس داخل المستطيل-
  اآثر من( الخطوط داخل القوس-
  2(  
  نقطتين داخل الدائرة ال-
   النقطة داخل المربع-
  + علامة  -
 = علامة  -
  الخط المائل داخل المربع-

 

1  
1 
1 
1 
1 
1  
 
1 
1 
1 
1 
1 

 

 2/1سجل ن-
  :نقطة

إذا آان العنصر -
  . المنقول مشوه

 إذا تم نقل -
النقطتان داخل 

الدائرة على شكل 
  .دوائر 

إذا تم نقل -
بشكل + علامة
 .مغاير

 

0.5
0.5
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 

0.5

1 
1 
1 
1 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
1 

 

0.5
1 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 

0.5

1 
1 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

1 
0.5
1 
1 
0 
0 
 
1 
1 
0 
0 
1 

1 
1 

0.5
1 
1 
1 
 
0 
1 
1 
0 
0 

1 
1 

0.5
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
1 

1 
1 

0.5
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
1 

1 
0.5
0.5
0.5
0 
0 
 
0.5
0 
1 
0 
0 

1 
0 
1 
1 

0.5
1 
 
0 
1 
0 
0 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
 
0.5
1 
1 
1 
1 

1 
0.5
0.5
0.5
0.5
1 
 
1 
0 
1 
0 
1 

0.5
0.5
1 
1 
0 
0 
 
0.5
0 
0 
0 
1 

0.5
1 
1 
1 
1 
0 
 
0.5
1 
0 
1 
1 

0.5
1 
1 
1 
1 
1 
 
0 
0 
0 
0 
1 

التقارب النسبي لأبعاد العناصر 
  الرئيسية

 )المستطيل,الدائرة,المربع,المثلث(
 

  . الدائرة مع المثلث-
  .ة مع المربع و المستطيل الدائر-
  . ارتفاع المربع و المستطيل-
  الدائرة،المربع،المستطيل،المثلث-

 
 
 
 

1 
1 
1 
1 
 

 

 
 
 هذا التقارب -

 يكون في حدود
  .مم4

نقطة .1/2نسجل
 حالة غياب يف

المثلث   أو 
 .الدائرة

 
 
 
 

1 
1 
1 
1 

 
 
 
 
0 
0 
1 
0 

 
 
 
 
1 
1 
0 
0 

 
 
 
 
1 
1 
1 
1 

 
 
 
 
0.5
0.5
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
1 
0 

 
 
 
 
0 
1 
0 
0 

 
 
 
 
1 
0 
0 
0 

 
 
 
 
1 
1 
1 
1 

 

 
 
 
 
1 
1 
1 
1 

 
 
 
 
1 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
1 
0 

 
 
 
 
1 
1 
0 
0 

 
 
 
 
1 
1 
1 
1 

 تقاطع العناصر الرئيسية
  

 
  . تقاطع المثلث مع الدائرة-
  . تقاطع المثلث مع المستطيل-
  . تقاطع الدائرة مع  المستطيل-
لمستطيل تقاطع المربع مع ا-

 
 

 
2 
2 
2 
2 

 
 

 2/1سجل ن-
  :نقطة

إذا آان هناك -
  مجرد

تجاور بين 
العناصر دون 

  .تقاطع
إذا آان التقاطع -

  . مبالغا فيه
 

 
 
 
0 
0 
1 
0 

 
 
 
0 
2 
2 
2 

 
 
 
0 
1 
0 
0 

 
 
 
0 
1 
1 
1 

 
 
 
1 
0 
0 
0 

 
 
 
2 
0 
1 
1 

 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
1 
0 
1 
0 

 
 
 
1 
0 
1 
0 

 
 
 
1 
1 
0 
0 

 
 
 
0 
1 
2 
2 

 
 
 
0.5
0.5
0 

0.5

 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
0 
1 
0 
0 

 
 
 
0 
2 
0 
2 

 
  
 

 .  من العينة أNر ص النتائج الخام لعنمنها عمود ،أين يوافق كل 15تتوزع النتائج على *  
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  )تابع ( 8الجدول رقم 
 
 
 

 التنقيط  وضعية العناصر الثانوية
 ملاحظة

01 0203040506 07080910 11 12 131415 

 
 
  النقطتان داخل الدائرة على-

  .اليمين
  .على يسار المثلث+  علامة -
 القوس داخل المستطيل في -

  .الوسط
إذا آان عدد الخطوط داخل -

  .القوس أربعة
 داخل حيز التقاطع = علامة-

  .بين المربع و المستطيل
إذا آان الخط المائل داخل -

.المربع في وضعية صحيحة
إذا آانت النقطة داخل المربع -

.في المكان الصحيح
آانت النقطة داخل المربع إذا -

.اآبر  من النقطتين داخل الدائرة
  
  
  

  

 
 
1 
 
1 
1 
 
1 
 
1 
 
1 
 
1 

 
1 
 
 
 
 
 

 2/1نسجل-
  :نقطة

إذا آانت -
النقطتين 

 بشكل عمودي
  .أو متباعدتين

إذا لم يكن -
القوس في 

وسط 
 .المستطيل

إذا آانت -
  = علامة

تتعدى حيز 
  .التقاطع

  
 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
0 

 
0 
 
0 

 
 
0 
 
0 
1 
 
0 
 
0 
 
1 
 
1 
 
0 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
0 

 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
 

 
 
0.5
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
1 

 
 
1 
 
0 
1 
 
0 
 
0 
 
0 
 
1 
 
1 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
0 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
0 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
 

 
 
0 
 
0 
1 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
0 

 
 
1 
 
1 
1 
 
1 
 
1 
 
1 
 
1 
 
0 

 
 
0 
 
1 
1 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
0 

 
 
0 
 
0 
1 
 
0 
 
0 
 
1 
 
0 
 
0 

 
 
1 
 
0 
1 
 
0 
 
0 
 
1 
 
1 
 
0 
 
 

 
 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
0 
 
0 

  
  
  
  

  . بعض الرسومات المسجلة على مستوى العينة أ18يوضح الملحق رقم *  
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    )ب( ورقة تنــقيط العينة 9يوضح الجدول رقم
 
 
 

  
  التنقيط العناصر المنقولة )ب(ى مستوى العينة النقاط المسجلةعل

 
 ملاحظة

0102030405060708091011 121314 15 
   الدائــــرة-
  المثـــلث-
   المــستطيل-
   المـربع-
   القوس داخل المستطيل-
  اآثر من( الخطوط داخل القوس-
  2(  
   النقطتين داخل الدائرة-
   النقطة داخل المربع-
  + علامة  -
 = علامة  -
 ل المربع الخط المائل داخ-

 

1  
1 
1 
1 
1 
1  
 
1 
1 
1 
1 
1 

 

 2/1سجل ن-
  :نقطة

إذا آان -
العنصر 
المنقول 
  . مشوه

 إذا تم نقل -
النقطتان 

داخل الدائرة 
على شكل 

  .دوائر 
إذا تم نقل -

+ علامة
 .بشكل مغاير

 

0.5
1 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 

0.5

0.5
0.5
0.5
0.5
1 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

 

1 
0 
0 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

 

0.5
0.5
0.5
0.5
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

1 
0 
1 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

 

0.5
0 

0.5
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

0.5
1 
1 
1 
0 

0.5
 
0 
0 
0 
0 
0 

 

1 
0 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

1 
1 
0 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 
 
 

1 
0 

0.5
0.5
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

0.5 
0 

0.5 
0 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
0 

0.5
1 

0.5
0 
0 

0.5
 
0.5
0 
0 
0 
0 

0.5
1 
0 
0 
0 

0.5
 
0 
0 
0 
0 
0 

1 
0 
1 
1 
0 
0 
 
0 
0 
0 
0 
1 

1 
0.5 
1 
0 
0 

0.5 
 
0 
0 
0 
0 
0 

التقارب النسبي لأبعاد العناصر 
  الرئيسية

 )المستطيل,الدائرة,المربع,المثلث(
 

  . الدائرة مع المثلث-
  . الدائرة مع المربع و المستطيل-
  . ارتفاع المربع و المستطيل-
 المثلث الدائرة،المربع،المستطيل،-

 
 
 
 

1 
1 
1 
1 
 

 

 
 
 هذا التقارب -

يكون في 
  .مم4 حدود

 
 2/1 نسجل-

  نقطة
 حالة ي ف

غياب المثلث 
.أو الدائرة  

 
 
 
 

1 
0 
0 
0 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 

 
 

 
 

0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 
 
 

 
 
 
 
0 
0 
0 
0 

 تقاطع العناصر الرئيسية
  

 
  . تقاطع المثلث مع الدائرة-
  . تقاطع المثلث مع المستطيل-
  . تقاطع الدائرة مع  المستطيل-
 تقاطع المربع مع المستطيل-

 
 

 
2 
2 
2 
2 

 
 

 2/1سجل ن-
  :نقطة

إذا آان هناك -
  مجرد

تجاور بين 
العناصر دون 

  .تقاطع
إذا آان -

التقاطع مبالغا 
  . فيه

 

 
 
 
0 
0 
0 
1 

 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
0 
0 
0 
0 
 
 

 
 
 
0 
0 
1 
1 

 
 
 
0 
0 
0 
0 
 
 

 
 
 
0 
0 
1 
1 

 
 
 
1 
1 
0 
0 

 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 

0 
0 
0 
0 
 

 
 
 
0 
0 
1 
0 

 
 
 
0 
0 
1 
0 

 
 
 
0 
1 
1 
0 

 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
0 
0 
0 
0 

 
 
 
0 
0 
1 
0 

 

 . ب  من العينةNر صائج الخام لعن النتمنها عمود ،أين يوافق كل 15تتوزع النتائج على *  
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 )تابع ( 9الجدول رقم
  

 
 

 
 

التنقيط  وضعية العناصر الثانوية
 ملاحظة

01 0203040506070809101112131415

 
 
  . النقطتان داخل الدائرة على اليمين-
  .على يسار المثلث+  علامة -
  . القوس داخل المستطيل في الوسط-
لخطوط داخل القوس إذا آان عدد ا-

  .أربعة
 داخل حيز التقاطع بين = علامة-

  .المربع و المستطيل
إذا آان الخط المائل داخل المربع في -

.وضعية صحيحة
إذا آانت النقطة داخل المربع في -

.المكان الصحيح
إذا آانت النقطة داخل المربع اآبر-

. من النقطتين داخل الدائرة
  
  
  

  

 
 
1 
1 
1 
 
1 
 
1 
 
1 
 
1 

 
1 
 
 
 
 
 

 2/1نسجل-
  :نقطة

إذا آانت -
النقطتين 

بشكل 
  عمودي

 .أو متباعدتين
إذا لم يكن -

القوس في 
وسط 

 .المستطيل
إذا آانت -

  = علامة
تتعدى حيز 

  .التقاطع
  

 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 
 
 

 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 

 
 

0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 
 
 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 

 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 

 
 
0 
0 
0 
 
0 
0 
 
0 
 
0 
  
 
0 

  
 

 . بعض الرسومات المسجلة على مستوى العينة ب19يوضح الملحق رقم *     
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III-2–ويةئم تقديم النتائج الرقمية بالنسب ال:  
 الأشكال للاختبار نقل  بالنسب المئوية النتائج الرقمية11 و 10يوضح الجدول رقم 

          تفرع إلى أربعة جداول ثانوية تبعا لزاويةتي ت،ال على التوالي) ب (و)   أ (الهندسية للعينة

على التوالي 5- 11 إلى 1-11  و من 5- 10 إلى 1- 10 راسة منالد.  

  )10(  رقم الجدول

الشكل بنقل عناصر ل المؤوية النتائج1- 10 يوضح الجدول رقم  *  
  

  التنقيط
  
 نقل العناصر

 
0 

 
2/1 

 
1 

 66.66 % 33.33 %    0 % الدائرة
  60 %       33.33 %  6.66 % المثلث

 66.66 % 33.33 %     0 % المستطيل

 80 %       13.33 %     6 % المربع
 33.33 % 13.33 % 53.33 % القوس

الخطوط داخل 
 القوس

% 60                   %  0       % 40 

 13.33 % 26.66 %   60 %      النقطتان
 33.33 %  0 %         66.66 %    النقطة داخل المربع

 26.66 % 0 %         73.33 %     +علامة 
 13.33 %       0 %          86.66 %     =علامة 
 66.66 % 13.33% 20 %     ائلالخط الم

 45.45 % 15.14 % 39.27%     معدل  العام للنسبال
معدل الأشكال 
  الرئيسية

      % 3 % 28.33 % 68.33 

معدل الأشكال 
  الثانوية

% 59.99 % 7.61 % 32.37 
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  :لتقارب النسبي لأبعاد العناصر الرئيسيةل ويةئالنتائج الم2 -10يوضح الجدول * 
  
  

  

 : لتقاطع العناصر الرئيسيةويةئالنتائج الم  3 -10يوضح الجدول * 
  

  التنقيط
 

  تقاطع   
  
    

  
0 

 
 
1 

 
 
2  

  المثلث مع الدائرة
 

      % 60  % 33.33 % 6.66 

المثلث مع 
  المستطيل

 

     % 46.66      % 40 % 13.33 

الدائرة مع 
  المستطيل

 

     % 53.33      % 33.33 % 13.33 

بع مع المر
  المستطيل

 

     % 60      % 20         %20 

معدل  العام ال
  للنسب

 

     % 54.99      % 31.66 %13.33 

  

  الدائرة مع المثلث
 

 % 33.33 % 6.66     % 60 

  
 الدائرة مع المربع و المستطيل

     % 40 % 6.66 % 53.33 

  ارتفاع المربع و المستطيل
 

% 46.66      % 0 % 53.33 

 33.33 %  0 %      66.66 % الدائرة،المربع،المستطيل،المثلث
 49.99 % 3.33 % 46.66  %  معدل  العام للنسبال
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  :الثانوية العناصر لوضعية ويةئالنتائج الم 4 -10يوضح الجدول * 
  

  

وضعية العناصر 
 الثانوية

 

0 2/1 1 

 النقطتان داخل 
.الدائرة على اليمين

 

 
       %73 

                
%6.66 

 
%20 

 
على +  علامة 

  .يسار المثلث
 

%86.66 
 

 
%0 

 
%13.33 

 القوس داخل 
المستطيل في 

.الوسط  

 
%53.33 

 
%0 

 
%46.66 

إذا آان عدد 
الخطوط داخل 
.القوس أربعة  

 
%93.33 

 
%0 

 
%6.66 

 داخل حيز = علامة
التقاطع بين المربع 

  .و المستطيل
 

 
%93.33 

 
%0 

 
%6.66 

الخط المائل إذا آان 
داخل المربع في 
.وضعية صحيحة  

 
%33.33 

 
%0 

 
%66.66 

إذا آانت النقطة 
داخل المربع في 
.المكان الصحيح

 
%73.33 

 
%0 

 
%26.66 

إذا آانت النقطة 
داخل المربع اآبر

 من النقطتين داخل 
.الدائرة

  
 

 
%86.66 

 
%0 

 
%13.33 

 24.99% 0.83% 74.12%معدل  العام للنسبال
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 : المعدل العام للنتائج المئوية 5 -10يوضح الجدول * 
 
 

 
   معدل  العامال

 للنتائج
 
 

 
%53.76 

 
%12.74 

 
%33.44 

 
 
 

  11الجدول 

:الشكل بنقل عناصر ل المئوية  النتائج1-11 يوضح الجدول *  
  

  التنقيط
 

  
 نقل العناصر     

  
 

 
0 

 
2/1 

 
1 

 46.66 % 53.33 %    0 % الدائرة
 33.33 %        20 %        46.66 % المثلث

 33.33 %       40 %           26.66 %       المستطيل

 33.33 %       20 %        46.66 % المربع
 66.66 % 0 %         93.33 % القوس

 0 %         26.66  %      73.33 % الخطوط داخل القوس
  0 %         6.66 %   93.33 %      النقطتان

 0 %          0 %         100 %     النقطة داخل المربع
 0 %         0 %         100 %     +علامة 
   0 %         0 %          100 %     =علامة 

 6.66 % 6.66% 86.66 %     الخط المائل
 14.54 % 15.75 % 69.69%      معدل  العام للنسبال

 36.66%        33.33 %       29.99 %      معدل الأشكال الرئيسية
 1.9 % 5.71 %     92.37 %      معدل الأشكال الثانوية
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  :لتقارب النسبي لأبعاد العناصر الرئيسيةل ويةئالنتائج الم2 -11يوضح الجدول * 

  
 

  الدائرة مع المثلث
 

% 93.33 % 0 % 6.66 

  
 مستطيلالدائرة مع المربع و ال

     % 100 % 0 % 0 

  ارتفاع المربع و المستطيل
 

% 100 % 0 % 0 

 0 % 0 % 100 %الدائرة،المربع،المستطيل،المثلث
 1.66 % 0 % 98.33  %  معدل  العام للنسبال

 
 

 : لتقاطع العناصر الرئيسيةويةئالنتائج الم  3 -11يوضح الجدول * 
  
 

   التنقيط
  
  تقاطع

   
  
  
0 

 
 
1 

 
 
2  

  المثلث مع الدائرة
 

      % 93.33 % 6.66 % 0 

 المثلث مع المستطيل
 

% 86.66 % 13.33 % 0 

 الدائرة مع المستطيل
 

     % 60       % 40 % 0 

 المربع مع المستطيل
 

     % 80       % 20 % 0 

 معدل  العام للنسبال
 

     % 79.99      % 19.99 %0 



 85

  :الثانوية العناصر لوضعية ويةئالنتائج الم  4 -11يوضح الجدول * 
  
 

وضعية العناصر 
 الثانوية

 

0 2/1 1 

 النقطتان داخل 
.الدائرة على اليمين

 

 
%100 

                
%0 

 
%0 

 
على يسار+  علامة 
  .المثلث

 

 
%100 

 
 

 
%0 

 
%0 

 القوس داخل 
المستطيل في 

.الوسط  

 
%100 

 
%0 

 
%0 

إذا آان عدد 
ل الخطوط داخ
.القوس أربعة  

 
%100 

 
%0 

 
%0 

 داخل حيز = علامة
التقاطع بين المربع 

  .و المستطيل
 

 
%100 

 
%0 

 
%0 

إذا آان الخط المائل 
داخل المربع في 
.وضعية صحيحة  

 
%100 

 
%0 

 
%0 

إذا آانت النقطة 
داخل المربع في 
.المكان الصحيح

 
%100 

 
%0 

 
%0 

إذا آانت النقطة 
داخل المربع اآبر

لنقطتين داخل  من ا
.الدائرة

  
 

 
%100 

 
%0 

 
%0 

معدل  العام للنسبال  %100 %0 %0 
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 :  المعدل العام للنتائج المئوية 5 -11يوضح الجدول * 
 
 
 
 

     معدل  العامال
 للنتائج

 
 

 
% 87 

 
% 8.93 

 
% 4.05 

 
 
 

III-3– قراءة النتائج الرقمية:  
  

 قمنا بتقديم وصف و شرح مختصر 9 و 8لجداول رقم لفهم النتائج الرقمية الواردة في ا

 والتي 15 إلى 1 تبعا لأعمدة النتائج المرقمة من 15 إلى 1خاص بكل حالة مرقمة من 

 يوافق النتائج الرقمية للحالة 1العمود رقم : توافق كل منها حالة من حالات كل عينة، مثلا

  .الخ...1رقم 

  

III-3-1-8دول رقم الج ( قراءة النتائج الرقمية:(   
  

 ،أول ما سجلناه لنوال ب النتائج الرقمية  8الجدول رقم  / 1 يوضح العمود رقم –1-

  .هو تناول الورقة بشكل عرضي ،أين يحتل الرسم الجهة العليا من الورقة

بالنسبة للعناصر المنقولة سجلنا نقل كـل من الدائرة،المثلث بشكل مشـوه،فحين كان نقل 

شكل أفضل،حيث تم احترام عدد و شكل الزوايا بين الشكلين ، تبقى المربع والمستطيل ب

غياب ( خطوط الرسم في الأشكال المنقولة متناسقة حيث تسير في اتجاه معين و واضح

 و ترتبط في نقاط محددة،بحيث تعزل مساحة واضحة يمكن التعرف عليها )التذبذب

زها عن الخلفية  مع احترام بسهولة،خاصة بالنسبة لكل من المربع و المستطيل و تمي

  . التناظر المركزي لنقاط الحيز المميز لهما على عكس للدائرة و المثلث 
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ثاني مـا سجلناه، احـترام تناسب أبعاد الأجـسام خاصة بين المربع،الدائـرة و المثلث 

الغا مع إهمال تقاطع الأشـكال الرئيسية ما عدا الدائرة مع المستطيل أين كان التقاطع مب

  فيه 

 .و كذا غياب العناصر الثانوية

،تم تناول الورقة لأحلام ت النتائج الرقمية 8الجدول رقم /2 يوضح العمود رقم -2-

 . عند الإجابة بشكل عرضي أين يحتل الرسم  مركز الورقة

سجلنا نقل كل العناصر الرئيسية بشكل صحيح حيث جاءت خطوط الرسم متناسقة ،تسير 

وترتبط في نقاط محددة تسمح بعزل مساحة أوحيز يحدد الشكل المراد في نفس الاتجاه 

التعبير عنه، سواء بالنسبة للمثلث،المربع،المستطيل أوالدائرة،كما سجلنا نقل بعض 

صحيح إلى حـد مـعين ،النقطة بدل النقطتين داخل الدائرة  العناصر الثانوية بشـكل

داخل المربع و ذلك مع احترام وضعيتها   والمربع،القوس داخل المستطيل،الخط المائل

الصحيحة داخل الأشكال الرئيسية الموافقة لها ،مما يشير إلى إدراك الوضعية الفضائية 

إلـى حـد ما،لاحظ مثلا وضعية الخط المائل داخل المربع،أو وضعية القوس داخل 

  .المستطيل

 الرئيسية باستثناء الدائرة كذلك احترام التناظر المركزي لنقاط الحيز وتقاطع كل الأشكال

  .مع المثلث بشكل تقريبي

 ،تم تناول الورقة لابتسام النتائج الرقمية 8الجدول رقم /3 يوضح العمود رقم –3-

  .بشكل عرضي، أين يحتل الرسم مركز الورقة

سجلنا بالنسبة لنقل العناصر الرئيسية نقل كل من المستطيل و المثلث و المربع بشكل 

  .ت الدائرة بشكل أقل وضوحواضح فحين كان

تبقى خـطوط الرسم متناسقة،تسـير في اتجاه واحد و ترتبط فـي نقاط محددة يتـجسد 

من خلالها مفهوم الشكل،في نفس السياق احترام عدد الزوايا و استقامة الخطوط و إن كان 

  .هنالك نوع من التكرار لكن بشكل لا يؤثر على وضوح الأشكال المنقولة

  التناظر المركزي عند المستطيل و المثلث و كذا تناسب أبعاد كـل من الدائرة،تم احترام 
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   لم نسجل هذا مع المستطيل الذي يبدوا أكبر بكثير خاصة بالنـسبةنالمربع، فحي  وثالمثل

  .باستثناء الخط المائل داخل المربع  للمربع،كما سجلنا غياب الأشكال الثانوية

 ،لا يمكن أن نحدد لمهدي  النتائج الرقمية8دول رقم الج / 4 يوضح العمود رقم –4-

هنا اتجاه واضح للورقة عند القراءة لأنه قام بنقل العناصر الرئيسية ثلاثة مرات في 

 أين تحتل هامش الورقة و تبقى خطوط )الدائرة،المربع، المستطيل(وضعيات مختلفة 

ددة،لتعزل حيز واضح يمكن ترتبط فـي نقـاط مح و الرسم متناسقة تسير في اتجاه واحد

  .التعرف عليه خاصة بالنسبة للمربع،المستطيل،المثلث لكن بشكل أقل عند الدائرة

سجلنا احترام عدد و شكل الزوايا و التناظر المركزي لنقاط كل حيز منقول، و كذا جسامة 

  ). مم4(الأشكال المنقولة التي تبقى في حدود مقبولة 

 بشكل صحيح باستثناء المثلث مع الدائرة مع غياب العناصر كذلك نقل تقاطع كل الأشكال

  .الثانوية حيث لم ينقل أيا منها

الورقة  ،تم تناولنليوسف  النتائج الرقمية 8الجدول رقم /5 يوضح العمود رقم–5-

بشكل أفقي، و الملاحظ هو أن الرسم يحتل حيزا كبيرا ،أين تم نقل مجمل العناصر 

  .الرئيسية

لرسم واضحة تسير في اتجاه واحد و ترتبط في نقاط محددة بشكل يسمح تبقى خطوط ا

بعزل حيز واضح و متميز عن الخلفية و إن كان هناك نوع من التكرار في خطوط 

   عدم التحكم في استقامة الخطوط بشكل جيد و كذا شكل و عدد الزواياكالرسم، كذل

 المنقولة، خـاصة المستطيل من جهة أخرى سجلنا عدم احترام تقارب جسامة الأشكال

  .الذي يتجاوز بكثير الأشكال الأخرى التي تبقى متقاربة خاصة المثلث مع المربع

تم احترام التناظر المركزي لكل حيز،كما لم تدرك الحالة تقاطع العناصر الرئيسية ما عدا 

  .الدائرة مع المثلث  أين جاءت الثانية مدمجة في الأولى

الخط المائل و النقطة داخل المربع،النقطتين : ر الثانوية تم نقل أغلبها بالنسبة لنقل العناص

  .داخل المثلث مع احترام الوضعية الأفقية للنقطتين داخل الدائرة
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،حـيث يحتل لزينب ر النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 6 يوضح العمود رقم –6-

  .الرسم وسط الجزء العلوي من الورقة

المربع،المستطيل،الدائرة،المثلث؛ خطوط الرسم تبقى : ر الرئيسية سجلنا هنا نقل العناص

متناسقة  و واضحة تسير في اتـجاه واحد يسمح بعـزل مساحة يمكن التعـرف عليها 

  .مع التحكم في حركة الخطوط حيث تكتفي الحالة بخط واضح دون التكرار

ذي جاء بشكل مشـوه، سجلنا كذلك احترام شكل و عـدد الزوايا ما عدا المستطيل، و ال

  .و منه نفس الملاحظة بالنسبة للتناظر المركزي لنقاط كل حيز منقول

تبقى الأشكال المنقولة متقاربة الجسامة باستثناء المثلث الذي يـبدو أقـل حجما و نسجل 

كذلك إدراك تقاطع العناصر الرئيسية الذي جاء بشكل تقارب مثل المربع مع المستطيل، 

  . تجاور مثل الدائرة مع المستطيلوالمثلث مع الدائرة، أ تقاطع مثل وأ

كذلك إدراك مجمل العناصر الثانوية ماعدا الخط المائل ونشير هنا إلى إدراك الفرق 

  .الضئيل في الحجم بين النقطة داخل المربع و النقطتين داخل الدائرة

،أول ما سجلناه  لأمينة خ النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 7 يوضح العمود رقم –7-

تناول الورقة بشكل أفقي أين يحتل الرسم مركزها،تم نقل كل العناصر الرئيسية،أين تبدو 

خطوط الرسم  واضحة و متناسقة،إلا أن الحالة لا تتحكم جيدا في نقاط التلاقي بين هذه 

الخطوط، لكن رغم ذلك تبقى الأشكال واضحة، مع احترام عدد و شكل الزوايا و كذا 

  .ر المركزي لنقاط كل حيزالتناظ

المربع و المثلث،ارتفاع المربع و المستطيل،أما : سجلنا كذلك تقارب أبعاد الأشكال التالية

الدائرة فتـبدوا أقل حجما،من جهة أخـرى لم تدرك تقاطع الأشكـال تماما أو أي علاقة 

 غياب تسلسل أو تجاور،حيث جاءت مفصولة عن بعضها البعض مع احترام تتابعها،كذلك

  .العناصر الثانوية باستثناء الخط المائل الذي جاء في وضعية صحيحة

، سجلنا تناول لمريم ر النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 8 يوضح العمود رقم –8-

: الورقة بشكل عمودي،حيث يحتل الرسم مركزها، نلاحظ هنا نقل كل العناصر الرئيسية

  .ي أدركته على أنه مربعالدائرة،المثلث، المربع و المستطيل الذ
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 تسير في اتجاه واحد يسمح بالتعرف على الأشكال المنقولة،مع تبقى خطوط الرسم واضحة

عدد الزوايا و كذا التناظر المركزي لنقاط كل حيز، فيما يخص تقـارب  احترام شكل و

ع أبعـاد الأشكال لا نسـجل ذلك إلاّ بـين المربع و الدائرة،كـما أدركت تقاطع المرب

كذلك تجاور كل من الدائـرة )  دمج المربع داخل المستطيل(والمستطيل بشكل مبالغ فـيه

 و المثلث ،كما سجلنا بالنسبة لإدراك الأشكال الثانوية نقل الخط المائل لو المثلث،المستطي

  .في وضعية صحيحة

اه هو  ،أول ما سجلنه لهالة النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 9 يوضح العمود رقم –9-

تناول الورقة بشكل عمودي حيث يحتل الرسم الحيز العلوي من الورقة،تم نقل  كل 

العناصر الرئيسية و إن كانت بشكل أقل وضوحا  من الحالات السابقة حيث نلاحظ عدم 

تناسق خطوط الرسم و كذا نقاط التلاقي ،عدم احترام شكل الزوايا خاصة عند المثلث 

 إهمـال التنـاظر المركزي فحين أدركت تقارب  الأبعاد الذي يصعب تمييزه،و خاصة

مثل ارتفاع المستـطيل مع المربع و تقاطع الأشـكال الرئيسية مثل الدائرة مع المستطيل 

  .و إن كان بشكل مبالغ فيه أو مجرد تجاور مثل الدائرة و المثلث

  +.سجلنا نقل بعض العناصر الثانوية مثل النقطتين وعلامة

 النتائج الرقمية لخالد ن،سجلنا تناول 8الجدول رقم  / 10لعمود رقم  يوضح ا–10-

الورقة بشكل أفقي أين يحتل الرسم مركز الورقة،تم نقل كل العناصر الرئيسية بشكل 

صحيح،حيث أن خطوط الرسم متناسقة و واضحة إذ تسمح بحصر حيز واضح يسمح 

زوايا  و كذا التناظر المركزي بالتعرف على كل منها كذلك نسجل احترام عدد و شكل ال

  .لنقاط كل حيز منها

  .المربع،الدائرة،المثلث: سجلنا تقارب أبعاد بعض الأشكال

نلاحظ أن الحالة أدركت تقاطع الدائرة مع المثلث والمثلث مع المستطيل فحين لم يدرك 

ذلك بين المـربع والمستطيل،كـما سجلنا نقل بعض العناصر الثانوية،مثـل الخـط 

  .القوس  و الخطوط وسط المستطيل مائل داخـلال
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، سجلنا تناول الورقة ح لبلال  النتائج الرقمية8الجدول رقم /11 يوضح العمود رقم–11-

 بشكل أفقي أين يحتل الرسم مركز الورقة، تم نقل كل العناصر الرئيسية،حيث جاءت

بعزل كل حيز خطوط الرسم واضحة بشكل جيد مع الاكتفاء، بحركة واحدة بشكل يسمح 

كذا التناظر  و  على حدا مما يسمح بالتعرف عليه، سجلنا كذلك احترام عدد الزوايا

، ) مم4(المركزي لنقاط كل حيز مع احترام تقارب الأشـكال الـذي يبقى في حـدود 

ذلك بشكل واضح  المستطيل،مع إدراك تقاطع هذه الأشكال و بما في ذلك ارتفاع المربع و

المستطيل  المستطيل،كذلك الدائرة و  المستطيل،أو أقل وضوحا بين المثلث وبين المربع و

  .فحين لم ينقل تقاطع الدائرة و المثلث

الملفت للانتباه في هذه النتائج هو قدرة الحالة على نقل العناصر الثانوية في وضعيتها 

  :الصحيحة إذ سجلنا هنا

  .المربع في حيز التقاطع بين المستطيل و) =(علامة -

 .أسفل المثلث+ وضعية علامة  -

 .النقطتان أعلى الدائرة على اليمين -

  . عدد الخطوط أربعة داخل القوس الذي يتوسط المستطيل -

،سجلنا تناول ز لأمير النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 21 يوضح العمود رقم –12-

 الورقة بشـكل عمودي، أين يحتل الرسـم جزءها العلوي،تم نـقل كـل العناصر

تشكوا من بعض التموج لكن تسمح  و  الأساسية،خطوط الرسم متناسقة تسير في اتجاه واحد

بعزل حيز واضح سجلنا احترام عدد الزوايا بشكل عام و إن كان ذلك أقل وضوحا 

  .بالنسبة للمثلث

تشكوا الأشـكال المنقولة من تشـوه في التـناظر المركزي خاصـة بالنسـبة للمـربع 

  .ذلك سجلنا تقارب أبعاد الدائرة مع المثلث فحين  يبدو المربع أكبر حجماالمستطيل،ك و

بالنسبة لتقاطع الأشكال سجلنا تـقاطع المربع مع المستطيل ،تـجاور الدائرة مع المـثلث 

والمثلث مع المستطيل،كما سجلنا نقل جل العناصر الثانوية ، ماعدا النقطة داخل المربع 
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أسفل المثلث و القوس داخل + وضعية علامة  :لبعض منهاكما سجلنا احترام وضعية ا

  .المستطيل

، سجلنا تناول لإسلام ت النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 31 يوضح العمود رقم –13-

الورقة بشكل أفقي،أين يحتل الرسم وسطها أين تم نقل أغلب العناصر الرئيسية،تبدوا 

صة المثلث الذي جاء بشكل مشوه فحين خطوط الرسم أقل وضوحا من الحالات السابقة خا

يظهر الحيز الخاص بالأشكال الأخرى أكثر وضوحا،خاصة المستطيل ،جاء عدد الزوايا 

  .صحيح باستثناء المثلث 

لم يدرك إسلام تناسب أبعاد الأشكال المنقولة و بشكل خاص المستطيل الذي يظهر بشكل 

اءت منفصلة و متباعدة مع احترام أكبر بكثير،كذلك لم يدرك تقاطع الأشكال والتي ج

تسلسلها الأفقي،بالنسبة للعناصر الثانوية سجلنا نقل البعض منها مثل القوس والخط المائل، 

  .احترام الوضعية الصحيحة مع

 ،سجلنا تناول لإسماعيل ب النتائج 8الجدول رقم / 41 يوضح العمود رقم –14-

تم نقل كل العناصر الرئيسية،تبدو الورقة بشكل أفقي أين يحتل الرسم مركزها،حيث 

خطوط الرسم متناسقة و واضحة حيث تسمح بحصر حيز واضح يمكن التعرف عليه 

  .ماعدا  الدائرة التي جاءت أقل انسجاما و وضوحا

المستطيل  ،المربع و نسجل كذلك احترام عدد الزوايا والتناظر المركزي  بين المثلث

  . باستثناء الدائرة

الدائرة فحين يبدو   أبعاد الأشكال سجلنا تقارب كل من المربع،المثلث وبالنسبة لتناسب

المستطيل أكبر ارتفاعا،من جهة أخرى سجلنا غياب التقاطع بين الأشكال الرئيسية باستثناء 

  .المثلث الذي يجاور المربع و إدراك تسلسلها بشكل صحيح

أسفل )  =(حة،مثل علامة سجلنا نقل أغلب الأشكال الثانوية التي جاءت في وضعية صحي

  .المستطيل
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،سجلنا تناول لفيصل ت النتائج الرقمية 8الجدول رقم  / 51 يوضح العمود رقم –15-

الورقة بشكل أفقي أين يحتل الرسم مركزها،تم نقل كل الأشكال الرئيسية مع تكرار 

  .البعض منها عدة مرات،مثل الدائرة و المثلث

،حيث تعزل حيز واضح يمكن التعرف عليه تبقى خطوط الرسم واضحة و متناسقة

بسهولة،من جهة أخرى سجلنا احترام شكل و عدد الزوايا و كذا التناظر المركزي لنقاط 

كل حيز لكن بشكل أقل وضوحا بالنسبة للدائرة،كما سجلنا تقارب أبعاد الأشكال المنقولة  

  .باستثناء المربع الذي يبدوا أقل حجما

 المربع ،المثلث مع المستطيل فحين لم يدرك ذلك بالنسبة أدرك فيصل تقاطع كل من

  .لتقاطع الدائرة مع المستطيل و المثلث،كما أن تسلسل الأشكال جاء بصورة صحيحة

سجلنا نقل بعض العناصر الثانوية بشكل صحيح مثل الخط المائل داخل المربع،القوس 

 .داخل المستطيل
 

III-3–2-9 رقم الجدول ( قراءة النتائج الرقمية:(   

،أول ما سجلناه هو لنسرين  النتائج الرقمية9الجدول رقم  / 1 يوضح العمود رقم -1-

تناول الورقة بشكل عرضي أين يحتل الرسم الجزء العلوي الأيمن ،حيث تم نقل مجمل 

،المـلاحظ كذلك ) الدائرة و المثلث(العناصر الرئيسية و إن جاءت بعضها بشكل مشوه

أخرى موزعة على باقي مساحة الورقة و التي ليست إلا تكرار هو نقل عدة أشكال 

  .)المربع و المستطيل(للأشكال الرئيسية خاصة 

تبقى خطوط الرسم واضحة إلى حد ما،حيث ترتبط في نقاط معينة و تسير في اتجاه واحد 

يسمح بعزل الحيز المعبر عنه عن الخلفـية،كذلك نسـجل احترام شـكل و عدد الزوايا  

صة القائمة التي تبقى متميزة عن العادة،كـما سجلنا احترام التناظر المركزي لنـقاط خا

  .كل حيز باستثناء المثلث والدائرة

لم نسجل احـترام التقارب النسـبي لأبعاد الأشكال ما عـدى تقارب بسيط بـين الدائرة 

ن إلى اليسار كذلك و المثلث،مع احترام تسلسلها الأفقي و الذي جاء بشكل عكسي من اليمي

  .المستطيل لم نسجل أي تقاطع بين الأشكال المنقولة سوى تقارب بسيط بين المربع و
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  .بالنسبة لنقل العناصر الثانوية لم نسجل نقل أي عنصر ثانوي

 ،أول ما سجلناه لمهدي ز النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 2 يوضح العمود رقم –2-

تل الرسم جل المساحة مع انعدام التناسق التام لخطوط تناول الورقة بشكل عرضي،أين يح

الرسم ، الذي هو أقرب منه إلى الخربشة من الرسم الواضح و المفهوم ،يمكن أن نميز 

المربع،المثلث،الدائرة   يمكن أن نميز بصعوبة المستطيل الذي يحتل كل مساحة الورقة،

خطوط غير واضحة،الحركة التي جاءت متقاربة حيث يصعب تمييزها عن بعضها، ال

متذبذبة،نقاط التلاقي و شكل الزوايا غير محترم،كذلك انعدام التناظر المركزي بين نقاط 

  .الأشكال المنقولة مما يفسر صعوبة تمييز حيز واضح المعالم يمكن التعرف عليه 

لذي جاء المثلث،التي جاءت متميزة عن المستطيل ا سجلنا تقارب أبعاد الدائرة مع المربع و

  .بشكل أكبر بكثير كذلك انعدام التسلسل الأفقي ،التقاطع أو التجاور بين العناصر المنقولة 

سجلنا كذلك غياب العناصر الثانوية باستثناء القوس الذي جاء بشكل مشوه و مكرر داخل 

  .المستطيل دون احترام وضعيته الصحيحة

،الذي لم يحترم اتجاه  لمهديرقمية النتائج ال9الجدول رقم  / 3 يوضح العمود رقم –3-

معين عند تناوله الورقة،أين يحتل الرسم المنقول حيز صغير بمركزها،تبقى العناصر 

  .المنقولة فقيرة نلخصها في الدائرة،المربع،حيث لا نسجل نقل أي عنصر آخر

بالنسبة للعناصر المنقولة سجلنا تناسق و وضوح خطوط الرسم،خاصة المربع أين إحترم 

  .هدي عدد الزوايام

  .سجلنا كذلك تقارب أبعاد المربع و الدائرة مع غياب كل عنصر ثانوي في هذا النقل

،سجلنا تناول الورقة للطفي النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 4 يوضح العمود رقم –4-

بشكل عمودي أين يحتل الرسم وسطها،بالنسبة لنقل العناصر الرئيسية نميز 

ستطيل الدائرة،و بشكل أقل وضوح المثلث الذي جاء داخل بصعوبة،المربع،الم

المستطيل،خطوط الرسم غير واضحة ،حيث تذبذب الحركة مع صعوبة تمييز نقاط 

التقاطع على مستوى الزوايا مع غياب التناظر المركزي لنقاط بعض الأشكال خاصة 

  .المثلث و المربع
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بعضها خاصة المربع و المثلث و إن لا يمكن هنا أن نحدد تقارب أبعاد الأشكال لتشوه 

  .كانت أبعاد المستطيل متميزة عن باقي الأشكال

سجلنا كذلك احترام التسلسل الأفقي لبعض الأشكال مع تقاطع بعضها على شكل تجاور 

 مبالغ فيه بين المربع و المستطيل مع غياب العناصر عبين الدائرة و المستطيل، أو تقاط

  .الثانوية

،لم نتمكن هنا من لإحسان النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 5ود رقم  يوضح العم-5-

تحديد وضعية معينة عند تناول الورقة حيث جاءت عناصر الرسم مشتتة على كل 

  .التي يمكن حصرها في الدائرة و المستطيل المكررة عدة مرات المساحة و

ت نقاط التقـاطع أدركت إحسان عدد و شكل الزوايا على مستوى المـستطيل و إن كان

  .بين خطوط الرسم غير واضحة ،كما تحترم الأشكال المنقولة أحيانا التناظر المركزي 

لم نسجل إدراك التقارب النسبي للعناصر المنقولة أو نقل العناصر الأولية، كذلك لم نسجل 

  .أي تقاطع باستثناء تجاور بسيط بين الدائرة والمربع

 النتائج الرقمية لنوال ع،تم تناول الورقة عند 9ل رقم الجدو / 6 يوضح العمود رقم –6-

الإجابة بشكل عمودي، أين جاءت العناصر المنقولة مشتتة على مساحة الورقة و التي 

  .تتمثل في الدائرة،المربع و المستطيل

 يفسر صعوبة عزل حيز اخطوط الرسم غير واضحة تفتقر للتناسق و الانسجام، مم

  . ضوح خاصة المستطيل و الدائرة،مع غياب التناظر المركزيواضح مميز لكل شكل بو

سجلنا احترام عدد الزوايا التي جاءت غير واضحة لنقص الانسجام على مستوى نقاط 

التلاقي،لـم تحـترم نوال تقارب أبعاد الأشـكال خاصة المـربع الذي جاء أكبر بكـثير 

ئيسية الذي جاء على شكل من الأشكال الأخرى،كما سجلنا تقاطع بعض العناصر الر

  . تقاطع بسيط بين الدائرة و المستطيل، المستطيل و المربع

،سجلنا تناول الورقة  لهاجر النتائج الرقمية9الجدول رقم  / 7 يوضح العمود رقم -7-

بشكل عرضي،أين تم نقل عدة عناصر رئيسية، لكن بشكل مكرر و موزع على مساحة 

  .الدائرة- المثلث- المستطيل- سلسلةالورقة، و إن جاءت في إحداها مت
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واضح في كل حالة،  خطوط الرسم واضحة،نقاط التقاطع متميزة بشكل يسمح بعزل حيز

المربع لكن بشكل أقل وضوح بالنسبة للدائرة و المثلث و التي   بالنسبة للمستطيل وةخاص

  .يصعب تمييزها

 مع احترام التناظر المركزي عدد الزوايا و شكلها صحيح بين المثلث،المربع و المستطيل

  .لكل منها و الذي لم نسجله بالنسبة للدائرة

سجلنا في أحد التكرارات احترام التسلسل الخطي لبعض العناصر مع إحترام الوضعية 

الصحيحة للمثلث و الدائرة على يسار المستطيل،فحين سجلنا غياب تقارب أبعاد الأشكال 

ين المربع و المستطيل،كما أدركت من جهة أخرى المنقولة التي جاءت متباعدة خاصة ب

تقاطع بعض العناصر مثل المثلث و الدائرة و الذي جاء على شكل تجاور بسيط،كذلك 

  .بالنسبة للمثلث و المستطيل

  .بالنسبة للعناصر الثانوية سجلنا نقل الخطوط العمودية داخل المستطيل دون القوس

،تم تناول الورقة عند لكريم النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 8 يوضح العمود رقم -8-

الإجابة بشكل عمودي أين يحتل الرسم مركزها، من حيث العناصر المنقولة يبقى الرسم 

  .فقير ينحصر في الدائرة

  .لم تدرك الحالة خاصية العناصر الأخرى و التي لم يتم نقلها و كذا العناصر الثانوية

،تم تناول الورقة لفله ه النتائج الرقمية 9م الجدول رق / 9 يوضح العمود رقم -9-

بشكل عرضي،أين تم نقل كل من الدائرة و المثلث التي جاءت بشكل مكرر و مشتت على 

مساحة الورقة،خطوط الرسم غير واضحة ،خاصة نقاط التقاطع على مستوى المثلث،عدد 

  .اراتو شكل الزوايا صحيح،كما سجلنا احترام التناظر المركزي في بعض التكر

تشتت العناصر و نقص وضوحها لم يسمح لنا بتحديد تقارب أبعادها و كذا تقاطعها،كما لم 

  .ةنسجل نقل العناصر الثانوي

،سجلنا تناول لإسماعيل  النتائج الرقمية9الجدول رقم  / 10 يوضح العمود رقم –10-

م المستطيل الورقة بشكل عرضي أين جاءت العناصر متسلسلة من اليمين لليسار،المربع ث

  .و الدائرة التي ينحصر فيها النموذج المنقول
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خطـوط الرسم غير واضحة،خاصة على مسـتوى نقاط التقاطع،مما ينتج عنـه غياب 

الـزوايا و صعوبة تمييز الحيز الخاص بكل شكل مع غياب التناظر المركزي لهذه 

  .قل للعناصر الثانويةالأشكال،لم نسجل هنا تقارب بين أبعاد الأشكال المنقولة ،أو ن

  .أدرك إسماعيل تقاطع الدائرة و المستطيل الذي جاء على شكل تجاور بسيط

 تم تناول خ لمحمد النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 11 يوضح العمود رقم –11-

الورقة بشكل عرضي، أين نقل النموذج بشكل لا يحترم المحور الأفقي و الذي يحتل 

  .قة،تنحصر العناصر المنقولة في الدائرة و المستطيلالمساحة اليمنى من الور

جاءت خطوط الأشـكال المنقولة بشكل غير واضح و مكررة،كذلك بالنسبة لنقاط التقاطع 

و شكل الزوايا،غياب التناظر المركزي خاصة بالنسبة للمستطيل،والذي يعكس عدم 

مح قلة العناصر وضوح النموذج المنقول مع تذبذب حركة الرسم،من جهة أخرى لم تس

  .المنقولة و عدم وضوحها بشكل كافي من دراسة تقاربها

سجلنا إدراك علاقة التقاطع ،التي جاءت على شكل تجاور بسيط بين الدائرة و المربع مع 

  .غياب العناصر الثانوية

، تم تناول لإسحاق ر النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 12 يوضح العمود رقم -12-

  .جابة بشكل عمودي أين يحتل الرسم المنقول وسطهاالورقة عند الإ

سجلنا نقل كل العناصر الرئيسية خطوط الرسم و نقاط التقاطع غير واضحة ،ينقصها 

الانسجام خاصة على مستوى المستطيل و المربع، لم تحترم الحالة شكل و عـدد الزوايا 

  .و كذا التناظر المركزي،الذي كان أفضل في المثلث

شكال المنقولة تسلسل معين بل جاءت بشكل عشوائي،إلا أنها تبقى متقاربة لم تحترم الأ

  .غير مشتتة ولم نسجل تقارب بين أبعاد العناصر المنقولة 

 النقطتان -سجلنا كذلك إدراك تقاطع المثلث مع المستطيل و نقل بعض العناصر الثانوية

  .داخل الدائرة،الخطوط داخل المستطيل
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،تم تناول الورقة لسهام د النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 13  يوضح العمود رقم–13-

عند الإجابة بشكل عمودي أين يحتل الرسم حيزا صغيرا من الجانب العلوي الأيمن، الذي 

  .ينحصر في الدائرة و المثلث،خطوط الرسم غير واضحة ينقصها الانسجام

هة أخرى سجلنا غياب نقاط التقاطع داخل المثلث و شكل الزوايا غير واضح ،من ج

التناظر المركزي وكذا غياب تقـارب أبعاد الأشكال المـنقولة سواء مـن حيث الأبعاد 

  .بالنسبة للعناصر الثانوية سجلنا نقل النقطتان داخل الدائرة .أو الوضعية المكانية

،تم تناول الورقة لبايه ب النتائج الرقمية 9الجدول رقم  / 14 يوضح العمود رقم –14-

ند الإجابة بشكل عرضي،أين جاءت العناصر المنقولة بشكل مشتت على كامل مساحتها ع

الدائرة، تفتقر هذه العناصـر إلى الوضوح بسـبب  و حيث نميز كل من المربع،المستطيل

نقـص انسجـام و وضوح خطوط الرسم،كذلك عدم تميز نقاط التقاطع على مستوى 

ئرة،التي جاءت بشكل مشوه،مع غياب التناظر الزوايا،خاصة بالنسبة للمربع و الدا

  .المركزي لنقاط العناصر المنقولة

في نفس السياق لم تدرك الحالة هنا تقـارب أبعاد العناصر المنقـولة ،خاصة الفرق بين 

الدائرة و الأشكال الأخرى،كذلك غياب التقاطع أو التجاور بين العناصر المنقولة،التي 

عض مع نقل عنصر ثانوي و هو الخط المائل الذي جاء في جاءت منعزلة،عن بعضها الب

  .وضعية غير صحيحة

،سجلنا تناول لأسامة س النتائج الرقمية 9الجدول رقم /15 يوضح العمود رقم –15-

الورقـة بشـكل عـمودي أين جاءت العناصر المـنقولة بشـكل مشتت عـلى مساحتها 

   .الدائرة،المستطيل و المثلث: و التي تنحصر في

خطوط الرسم ينقصها الانسجام والوضوح،كذلك نقاط التقاطع و شـكل الزوايا خاصة 

على مستوى المثلث على عكس المستطيل أين كانت أفضل،لم نسجل تسلسل العناصر وفق 

محور محدد أو تقارب من حيث الأبعاد، باستثناء تجاور بسيط بين الدائرة و المستطيل أما 

سجلنا نقل الخطوط العمودية التي جاءت مباشرة داخل المستطيل بالنسبة للعناصر الثانوية 

  .لغياب القوس
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III-3–3-11و 10الجدول رقم  ( قراءة النتائج الرقمية:(   
 9 و8بتلخيص النـتائج الخام المسـجلة في الجداول رقـم 11 و10  رقملواسمح الجدت

  .) ب( و)أ (ين على التوالي أين تعطينا نظرة شاملة للنتائج على مستوى العينت
  

  

 مقارنة )أ(العينة مستوى على%68.33تم نقل العناصر الرئيسية بشكل صحيح بنسبة* 

  :، تتوزع إلى) ب( على مستوى العينة%36.66بـ

على مستوى % 46.66 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة % 66.66 نقل الدائرة بنسبة -

  . )ب(العينـة 

 على مستوى %33.33 مقارنة بـ)أ(نة على مستوى العي%60 نقل المثلث بنسبة-

  .) ب(العينـة

على مستوى %33.33 مقارنة بـ)أ(على مستـوى العينة%66.66 نقل المستطيل بنسبة -

  .) ب(العينة

على مستوى %33.33 مقارنة بـ) أ (على مستوى العينة% 80 نقل المربع بنسبة -

  .) ب(العينة

تي حددتها المدرسة الجشطلتية لإدراك تستوفي الأشكال المنقولة الشروط الرئيسية ،ال

  :الشكل الهندسي والتي نلخصها في

  . وضوح خطوط الرسم و نقاط التلاقي-

  . التحكم في الحركة و في اتجاه الحركة-

 تتوزع نقاط كل حيز على مسافات متساوية بالنسبة ث إحترام التناظر المركزي، بحي-

  .للمركز

،بشكل يعكس تغير واضح 090 إلى 0 60 مجال  شكل الزوايا الواضح و المحصور في-

  .في اتجاه الحركة
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 )أ( على مستوى العينة%28.33تم نقل العناصر الرئيسية بشكل مشوه لكن مقبول بنسبة *

  :، والتي تتوزع إلى) ب( على مستوى العينة%33.33مقارنة بـ

على مسـتوى % 53.33 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة % 33.33 نقل الدائرة بنسبة -

  . ) ب(العينة 

 على مـستوى %20 مقارنة بـ )أ(على مسـتوى العينة  % 33.33 نقل المثلث بنسبة-

  .) ب(العينة 

على مـستوى % 40 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة% 33.33 نقل المستطيل بنسبة -

  .) ب(العينة 

  لى مستوى العينةع %20 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة% 13.33 نقل المربع بنسبة -

  .) ب(
  

لا تستوفي هذه الرسوم كل الشروط المحددة من طرف المدرسة الجشطلتية لإدراك الشكل 

  :الهندسي،لكنها تعكس إدراك الخصائص الرئيسية و لو كان بشكل مشوه

 ) مستوى الضغط على القلم( خطوط الرسم غير واضحة، باهتة أو على العكس مكثفة-

  .قاط التلاقي على مستوى الزوايامع غياب أو عدم وضوح ن

 عدم التحكم في الحركة فالخط لا يسير في إتجاه واحد و إنما متموج،مع نوع من -

التكرار أو التغطية المبالغ فيها،بشكل يعكس نوع من التردد مع صعوبة التحكم في الحركة 

  .الدقيقة

-ز على مسافات  غياب التناظر المركزي في بعـض الحالات،حيث تتوزع نقاط الحي

مختلفة بالنسبة للمركز،لكنها تبقى متقاربة بشكل لا يؤثر على قراءة النتائج  متمـايزة و

  .المسجلة كما لاحظناه خاصة بالنسبة للمربع و الدائرة

0 60 شكل الزوايا، غير صحيح حـيث يكون خـارج مجال -
 إلى 

، أو أن التـغير 090

  .أو منكسر و إنما تدريجي منحنيفي اتجاه الحركة لا يحدث بشكل مفاجئ 

 وجود حيز متميز عن الخلفية،كعامل مضاد قوي يسمح بفك الإنسجام و إدراك الشكل -

  .الهندسي رغم النقاط المذكورة أعلاه
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 سجلنا غياب نقل العناصر الرئيسية أو نقلها بشكل مشوه يستحيل من خلاله التعرف *

 على %26.99 مقارنة  بـ )أ ( العينة  على مستوى%3على الشكل الهندسي، بنسبة 

  :، تتوزع إلى)ب(مستوى العـينة 

 )أ(على مستوى العينة % 0 نـقل الدائـرة بشـكل خـاطئ أو عـدم نقـلها بنسـبة -

،والذي يعني إدراكها بشكل صحيح أو مشوه لكن بشكل )ب(على مستوى العينة% 0و بـ

  . مقبول في كل الحالات

 )أ(على مسـتوى العينة  % 6.66طئ أو عدم نقله بنسبة   نـقل المثلث بشكـل خا-

  .) ب(على مستوى العينة % 46.66مـقارنة  بـ 

 مقارنة )أ(على مستوى العينة% 0بشكل خاطئ أو عدم نقله بنسبة   نقل المستطيل-

والذي يعني إدراكه بشكل صحيح أو مشوه لكن بشكل  ،) ب(على مستوى العينة%40بـ

  .)ب( مقارنة بالعينة )أ(ت بالنسبة للعينة مقبول في كل الحالا

على %46.66 مـقارنة بـ)أ(على مستوى العينة% 6 بنسبة  بشكل خاطئ  نقل المربع-

  .) ب(مسـتوى العينة
  

  :كما أشرنا أعلاه،تعكس هذه النتائج نوعين من الإجابات

  .غياب تام للنموذج*  

 : وي للشكل الهندسينقل النموذج،لكن بشكل مشوه لا يعكس الإدراك الس*   

  .   خطوط الرسم مشوهة،غير واضحة،مع غياب نقاط التلاقي أو بعضها-

  . غياب اتجاه واضح للحركة،مع كثرة التموج و التذبذب أو الانتقال من خط لأخر-

غياب التناظر المركزي،حيث تتوزع نقاط الحيز المنقول على مسافات متمايزة ومختلفة  -

ما يؤثر على سلامة النموذج المنقول ،بشكل يستحيل من خلاله بالنسبة لمركز واحد،م

  .قراءته،خاصة بالنسبة للمثلث

  . غياب أو عدم وضوح الزوايا،حيث لم نسجل أي تغير في اتجاه الحركة-

 . عدم بروز حيز متميز عن الخلفية،يتحقق من خلاله فك الانسجام كعامل مضاد قوي-
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 )أ(على مستوى العينة% 32.37بنسبة  شكل صحيحسجلنا نقل العناصر الثانوية ب* 

  :، تتوزع إلى)ب(على مستوى العينة%1.9مقارنة بـ

على مستوى % 66.66 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة % 93.33 نقل القوس بنسبة -

  .) ب(العينة 

 مقارنة )أ(على مستوى العينة % 40 نقل الخطوط الشاقولية داخل القوس بنسبة -

  .) ب(ى العينةعلى مستو%0بـ

على مستوى العينة  %0 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة% 13.33بنسبة    نقل  النقطتان-

  .)ب(

 مقارنة )أ(عـلى مستوى العينة % 33.33 نقل النقـطة داخـل المربع بنسبة -

  .) ب(على مستوى العينة% 53.33بـ

على مسـتوى  % 0 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة % 26.66بنسبة +  نقل علامة -

  .)ب(العـينة 

على مسـتوى % 0 مقارنة بـ)أ (على مستوى العينة % 13.33 بنسبة = نقل علامة -

  .) ب(العـينة 

على % 6.66 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة % 66.66 نقل الخط المائل بنسبة -

  .) ب(مستوى العينة
  

بنسبة  مح بالتعرف عليهاسجلنا نقل العناصر الثانوية بشكل مشوه لكن مقبول، يس* 

  :، تتوزع إلى) ب(على مستوى العينة%5.71 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة7.61%

عـلى مستوى %0 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة % 13.33 نقل القوس بنسبة -

  .) ب(العينة

 مقارنة )أ(على مستوى العينة %0 نقل الخطوط الشاقولية داخل القوس بنسبة -

  .)ب( مستوى العينةعلى%26.66بـ

على مستوى  %6.66 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة% 26.66 نقل النقطتان بنسبة -

  .)ب(العـينة 
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على مستوى  % 0 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة %0 نقل النقطة داخل المربع بنسبة -

  .،حيث سجلنا غياب تام لنقل هذا العنصر) ب(العينة

على مستوى   %0 مقارنة بـ )أ(مـستوى العينة عـلى %0بنسبة +  نقل علامة -

  .حيث سجلنا غياب تام لنقل هذا العنصر ،) ب(العينة 

على مـستوى % 0 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة % 0 بنسبة = نقل علامة -

  .حيث سجلنا غياب تام لنقل هذا العنصر ،) ب(العـينة

  % 6.66 مـقارنة بـ)أ(نة عـلى مسـتوى العي% 13.33 نـقل الخـط المائل بنسبة -

  .) ب(على مستوى العينة
  

بنسبة سجلنا نقل العناصر الثانوية بشكل مشوه غير مقبول أو غيابها تماما،* 

  :، تتوزع إلى)ب(على مستوى العينة%92.37 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة59.95%

 مقارنة )أ(على مستوى العينة % 53.33 نقل القوس بشكل خاطئ أو غياب نقله بنسبة -

  .)ب(على مستوى العينة%93.33بـ

  % 60 نـقل الخطوط الشـاقولية داخل القوس بشكل خاطئ أو غـياب نقلها بنسـبة -

  .) ب(على مستوى العينة%73.33 مقارنة بـ)أ(على مستوى العينة 

   %93.33 مـقارنة بـ) أ (عـلى مسـتوى العينة% 60 عـدم نـقل النقطتان بنسـبة -

  .)ب(لعينةعلى مستوى ا

 مقارنة )أ(على مـستوى العينة  %66.66 عدم نقل النقطة داخـل المربع بنسبة -

  .،حيث سجلنا غياب تام لنقل هذا العنصر) ب(على مستوى العينة% 100بـ

  %100 مقارنة بـ )أ(عـلى مستوى العينة %73.33بـنسبة +  عـدم نـقل عـلامة -

  .ام لنقل هذا العنصرحيث سجلنا غياب ت ،) ب(على مستوى العينة 

  % 100 مـقارنة بـ)أ(عـلى مستوى العينة  % 86.66 بنسبة = عـدم نقـل علامة -

  .حيث سجلنا غياب تام لنقل هذا العنصر ،) ب(على مستوى العينة

 مقارنة )أ(على مستوى العينة % 20بشكل خاطئ أو غياب نقله بنسبة   نقل الخط المائل-

  .)ب (على مستوى العينة% 86.66بـ
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العناصر الثانوية  بمطابقة نسبة الإجابات المتعلقة بنقل العناصر الرئيسية و**

على مستوى نقل العناصر الرئيسية مقارنة  سجلنا،إرتفاع نسبة الإجابات الصحيحة

  :بالعناصر الثانوية بالنسبة للعينتين، حيث نلاحظ ما يلي

  .% 2.37 مقابل  %68.33 سجلنا نسبة )أ(على مستوى العينة  -

 .% 1.9 مقابل % 36.66 سجلنا نسبة )ب(على مستوى العينة  -
  

 مم،وفقا 4بالنسبة للتقارب النسبي للعناصر الرئيسية المنقولة، المحصور في حدود * 

  :لشروط قراءة الاختبار 

 حيث تم احترام تـقارب جـسامة الأشكال الرئيسية بشكل صـحيح 1/1 سجلنا علامة -

على مستوى العينة % 1.66  مقارنة بـ )أ(ى مستوى العينةعل% 49.99و ذلك بنسبة  

 :  موزعة إلى)ب(

 مقارنة )أ(على مستوى العينة% 60بنسبة  تـقارب الدائرة و المـثلث بشكل صحيح -

  .)ب(على مستوى العينة %6.66بـ 

على مستوى % 53.33بنسبة  تقارب الدائرة و المربع و المستطيل بشكل صحيح -

  .)ب(على مستوى العينة %0نة بـ   مقار)أ(العينة

على مستوى % 53.33بنسبة  بشكل صحيح  تقارب إرتفاع المربع و المستطيل -

  .)ب(على مستوى العينة %0  مقارنة بـ )أ(العينة

  % 33.33بنسبة   تـقارب الدائرة و المـثلث مع المربع و المستطيل بشـكل صحيح -

  .)ب(وى العينة على مست%0  مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة

  

  )أ(على مستوى العينة%3.33 ،لغياب المثلث أو الدائرة بنسبة 1/2 سجلنا علامة -

   ،حيث جاءت أغلب الإجابات خاطئة و ذلك بسبب )ب(على مستوى العينة %0مقارنة بـ 

  :الغياب التام للأشكال أو تباعد جسامتها بشكل غير مقبول،و تتوزع هذه النسبة إلى

   مقارنة)أ(على مستوى العينة% 6.66بنسبة لدائرة و المثلث بشكل صحيح  تقارب ا عدم-

   ،حيث جاءت أغلب الإجابات خاطئة لغياب أحد الشكلين  )ب(على مستوى العينة  %0بـ 
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  .أو كلاهما أو لتباعد جسامتهما

على مستوى % 6.66بنسبة   تقارب الدائرة و المربع و المستطيل بشكل صحيح -

حيث جاءت أغلب الإجابات خاطئة  ،)ب (على مستوى العينة %0رنة بـ   مقا)أ (العينة

  .لغياب الدائرة أو  كل الأشكال أو لتباعد جسامتها

 على مستوى العينتين% 0بنسبة بشكل صحيح  عدم تقارب إرتفاع المربع و المستطيل -

  . لغياب هذه العناصر أو تباعدها بشكل غير مقبول )ب( و)أ(

ة و المثلث مع المربع و المستطيل أو غياب الدائرة و المثلث وذلك  تقارب الدائرعدم-

حيث جاءت أغلب الإجابات خاطئة  ،)ب(  و العينة )أ(على مستوى العينة%0بنسبة  

  .لغياب الدائرة أو المثلث أو كل الأشكال أو لتباعد جسامتها
  

على %98.33  مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة% 46.66 بنسبة 0/1 سجلنا علامة -

 ،حيث جاءت أغلب الإجابات خاطئة وذلك بسبب الغياب التام للأشكال )ب(مستوى العينة 

  :أو تباعد جسامتها بشكل غير مقبول، تتوزع هذه النسبة إلى

  )أ(على مستوى العينة% 33.33بنسبة  تقارب الدائرة و المثلث بشكل صحيح عدم-

جاءت أغلب الإجابات خاطئة لغياب  ،حيث )ب(على مستوى العينة %93.33مقارنة بـ 

  .أحد الشكلين أو كلاهما أو لتباعد جسامتهما

  )أ(على مستوى العينة% 40بنسبة  تقارب الدائرة و المربع و المستطيل بشكل صحيح -

حيث جاءت أغلب الإجابات خاطئة لغياب  ،)ب(على مستوى العينة %100مقارنة بـ 

  .متهاالدائرة أو كل الأشكال أو لتباعد جسا

على مستوى % 46.66بنسبة  بشكل صحيح  عدم تقارب إرتفاع المربع و المستطيل -

، لغياب هذه العناصر أو تباعدها )ب (مستوى العينة  على % 100  مقارنة بـ )أ(العينة

  . بشكل غير مقبول

 تقارب الدائرة والمثلث مع المربع و المستطيل أو غياب الدائرة و المثلث وذلك عدم-

حيث  ،)ب(على مستوى العينة %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة% 66.66  بنسبة

  .جاءت أغلب الإجابات خاطئة لغياب الدائرة أو المثلث أو كل الأشكال أو لتباعد جسامتها
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 مم سجلنا 4بمطابقة نسبة الإجابات المتعلقة بتقارب جسامة الأشكال المنقولة في حدود **

 )ب( مقارنة بالعينة )أ(لصحيحة على مستوى على مستوى العينة إرتفاع نسبة الإجابات ا

  .% 1.66مقابل  % 49.99حيث سجلنا نسبة 
 

على مستوى % 13.33بنسبة   2/2بالنسبة لتقاطع العناصر الرئيسية سجلنا علامة *  

 و الذي يعود في أغـلب الحالات )ب(مسـتوى العينة  على % 0  مقارنة بـ )أ(العينة

يمنع من دراسة هذا التقاطع،أو لطبيعة التـقاطع  أغلب هذه الأشـكال،بشكلإما لغياب 

 :الذي لا يحترم شروط الاختبار، تتوزع النسب هنا إلى

 )أ(على مستوى العينة % 33.33بنسبة   تقـاطع المثلث مع الدائرة بشكل صحيح -

  .)ب (مستوى العينة  على % 0مـقارنة بـ 

 )أ(على مستوى العينة% 13.33بنسبة بشكل صحيح   تقاطع المثلث مع المستطيل -

  .)ب (مستوى العينة  على % 0مقارنة بـ 

 )أ(على مستوى العينة% 13.33بنسبة   تقاطع الدائرة مع المستطيل بشكل صحيح -

  .)ب (مستوى العينة  على % 0مقارنة بـ 

  مقارنة )أ(على مستوى العينة% 20بنسبة   تقاطع المربع مع المستطيل بشكل صحيح -

  .)ب (مستوى العينة  على % 0بـ 
  

  في الحالات التي تـم فيها نقل التقاطع لكن بشكل مشوه،و ذلك 1/2كما سـجلنا علامة 

  مـقارنة )أ(على مسـتوى العينة% 31.66بنسبة   على شكل تجاور بسيط أو إحتواء،

  : موزعة إلى)ب(مستوى العينة   عـلى  % 19.99بـ 
  

  مقارنة )أ(على مستوى العينة% 33.33بنسبة  مع الدائرة بشكل مشوه   تقاطع المثلث -

  .)ب(مستوى العينة  على % 6.66بـ 

  مقارنة )أ(على مستوى العينة% 40بنسبة    تقاطع المثلث مع المستطيل بشكل مشوه -

  .)ب(مستوى العينة  على % 13.33بـ 
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  )أ(على مستوى العينة% 33.33بنسبة   تقاطع الدائرة مع المستطيل بشكل مشوه -

  .)ب(مستوى العينة  على % 40مقارنة بـ 

العينة   و)أ(على مستوى العينة% 20بنسبة   تقاطع المربع مع المستطيل بشكل مشوه -

  .)ب (

  في حالة غياب التقاطع أو تباعد واضح بين الأشكال المنقولة، لـكن 0/2سجلنا علامة 

كال أو بعضها ،بشكل يمنع هذه الدراسة و تتوزع في أغلب الحالات يعود ذلك لغياب الأش

  :هذه النسب إلى

مـقارنة )أ(على مسـتوى العينة% 60بنسـبة   عدم تقـاطع المـثلث مـع الدائرة -

  .،بسبب تباعد الأشكال أو غيابها)ب (مستوى العينة  على % 93.33بـ 

 )أ(وى العينةعلى مست% 46.66بنسبة  عدم تقاطع المثلث مع المستطيل بشكل مشوه -

  .بسبب تباعد الأشكال أو غيابها  ،)ب (مستوى العينة  على % 86.66مقارنة بـ 

  )أ(على مستوى العينة% 33.33بنسبة   عدم تقاطع الدائرة مع المستطيل بشكل مشوه -

  .بسبب تباعد الأشكال أو غيابها  ،)ب(مستوى العينة  على % 60مقارنة بـ 

 مقارنة )أ(على مستوى العينة% 60بنسبة تطيل بشكل مشوه  عدم تقاطع المربع مع المس-

  .بسبب تباعد الأشكال أو غيابها  ،)ب(مستوى العينة  على %80بـ 

  

بمطابقة نسبة الإجابات المتعلقة بإحترام تقاطع الأشكال المنقولة سجلنا،إرتفاع نسبة **

سجلنا نسبة  حيث )ب( مقارنة بالعينة )أ(الإجابات الصحيحة على مستوى العينة 

  .% 0 مقابل 13.33%

  

 بنسبة  1/1بالنسبة لوضعية العناصر الثانوية،سجلنا نقلها في وضعية صحيحة،بعلامة * 

  : موزعة إلى)ب(مستوى العينة  على % 0  مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة24.99%

 %0ـ  مقارنة ب)أ(على مستوى العينة% 20بنسبة   النقطتان داخل الدائرة على اليمين،-

  .)ب(مستوى العينة على 
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 مقـارنة )أ(على مسـتوى العينة% 13.33بنسـبة   على يسار المـثلث،)+( علامة-

  .)ب(مستوى العينة  على %0بـ 

 مقـارنة )أ(على مـستوى العينة% 46.66 القوس داخل المستطيل في الوسط،،بنسبة -

  .)ب(مستوى العينة  على %0بـ 

 مقـارنة )أ(على مـستوى العينة% 6.66عة،بنسـبة  عدد الخطوط داخل القوس أرب-

  .)ب(مستوى العينة  على %0بـ 

على مستوى % 6.66بنسبة    داخل حيز التقاطع،بين المربع و المستطيل،)=(علامة -

  .)ب(مستوى العينة  على %0 مقارنة بـ )أ(العينة

 )أ(ى العينةعلى مستو% 66.66بنسبة   الخط المائل داخل المربع في وضعية صحيحة،-

  .)ب(مستوى العينة  على %0مقارنة بـ 

 مقارنة )أ(على مستوى العينة% 26.66بنسبة   النقطة داخل المربع في المكان الصحيح،-

  .)ب(مستوى العينة  على %0بـ 

  % 13.33بنسبة   إذا كـانت النقـطة داخل المربع أكبر مـن النقطتان داخـل الدائرة،-

  .)ب(مستوى العينة  على %0رنة بـ  مقا)أ(على مستوى العينة

 %0 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينةمن الحالات  %0.83  في1/2كما سجلنا علامة 

  .، تعود إلى نقل النقطتان داخل الدائرة،دون احترام وضعية اليمين)ب(مستوى العينة على 

توى مس على % 100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة%74.12 بنسبة 0/2سجلنا كذلك 

، تعود إلى عدم إحترام الوضعية أو لغياب العناصر الرئيسية أوالثانوية بشكل )ب(العينة 

  :يمنع الدراسة و هي موزعة إلى

 عدم إحترام وضعية النقطتان داخل الدائرة على اليمين أو لغيابهما أو لغياب الدائرة ،-

  .)ب(ينة مستوى الع على %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة% 73بنسبة  

،أو لغيابها أو لغياب )+( عدم إحترام وضعية اليسار داخل المثلث  بالنسبة لعلامة-

مستوى العينة  على %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة% 86.66بنسبة  المثلث،

  .)ب(
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بنسبة   عدم نقل القوس داخل المستطيل في الوسط أو لغيابه أو لغياب المستطيل،-

  .)ب(مستوى العينة  على %100 مقارنة بـ )أ(عينةعلى مستوى ال53.33%

  % 6.66   عـدم احترام عـدد الخطوط داخل القوس أو غيابها أو لغياب القوس، بنسبة-

  .)ب(مستوى العينة  على %0 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة

 خـارج حيز التـقاطع أو غـياب هذا الأخير بين المـربع )=( نقـل عـلامة علامة -

  % 93.33بنسبة  لمستطيل، أو كذلك لغـياب أحـدهما بشـكل يمـنع مـن الدراسةو ا

  .)ب(مستوى العينة  على %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة

 الخط المائل داخل المربع في وضعية غير صحيحة أو لغياب المربع،بنسبة -

  .)ب(مستوى العينة  على %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة33.33%

  % 73.33بنسبة   النقطة داخل المربع في وضعية غـير صحيحة،أو لغـياب المربع،-

  .)ب(مستوى العينة  على %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة

بنسبة   عدم تمايز الحـجم بين النقـطة داخل المربع و النقـطتان داخـل الدائرة،-

  .)ب(توى العينة مس على %100 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة% 86.66

 مقارنة )أ(على مستوى العينة% 26.66بنسبة   النقطة داخل المربع في المكان الصحيح،-

  .)ب(مستوى العينة  على %0بـ 

  % 13.33بنسـبة   إذا كانت النقـطة داخـل المربع أكبر من النقطتان داخل الدائرة،-

  .)ب(مستوى العينة  على %0 مقارنة بـ )أ(على مستوى العينة

  

  

  

  

  

  

  

  



 110

  

  

  

  

  

  

  

VI-  نتائج إختبار نقل الأشكال تحليل

  André Reyالهندسية لأندريه ريه  
  

  

VI -1– ب( و) أ(العينتين دراسة دلالة الفروق بين نتائج (.  

VI -2–مناقشة و تفسير النتائج .  
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VI–1– ب( و) أ(العينتين دراسة دلالة الفروق بين نتائج (:  
 لقياس دلالة الفروق بين عينتين مستقلتين وفقا  tلى إختبارإعتمدنا في هذه الدراسة ع

  :للخطوات التالية 

  نحدد الفرضية الصفرية و الفرضية البديلة: الخطوة الأولى* 

  .  الفروق غير دالة  H0 => D = 0:  الفرضية الصفرية -

  ).في مستوى الإدراك البصري التحليلي بين العينتينلا يوجد اختلاف ( 

  .       الفروق دالةH1 => D ≠ 0:  البديلةالفرضية -

  .) بين العينتينالإدراك البصري التحليلييوجد اختلاف في مستوى ( 

      

 :الخطوة الثانية*   

             :  حيثFالتأكد من تجانس العينتين من خلال اختبار فيشر للتجانس   
 

                                     F =   S2
X1 /   S2

X2                        
 

1X حساب )  12( يلخص الجدول رقم -
2S : 

 
 

  
N Σ ƒ  X1 ƒ   X1

2    Σ  

15 
15 

196 
196 

2631.25 
2631.25 

  
  

 
 
                                N Σ ƒ   X1

2   - (Σ ƒ  X1 ) 2       15(2631.25)-(196)2                 
        S2

X1  =                                      =                                       = 5.01  
                                 N  (N-1  )                                          15  (15-1) 
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2X  حساب )  13( يلخص الجدول رقم -
2S:  

 
 
 

  
N Σ ƒ  X2 ƒ   X2

2   Σ  

15 
15 
 

50 
50 

200 
200 

  
 

 
                   N Σ ƒ   X2

2   - (Σ ƒ  X2 ) 2           15(200)-(50)2                               
    S2

X2  =                                        =                                    =  2.38 
                              N  (N-1  )                                       15  (15-1) 

  
  
 

     :F نستخرج -
                                       S2

X1            5.01                       
                          F  =             =                    =  2.10 
 S2

X2            2.38 
  
  
  : FC نستخرج  -

                      df1 =14 
                      df2 =14         => FC =2.53                   
                       α   =  0.05  
 
 
 

-     F  >  FC =  <يوجد تجانس بين العينتين  .  
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  :الخطوة الثالثة* 

 : لعينتين مستقلتين  tندرس دلالة الفروق بين العينتين باستعمال اختبار
  
                                            X1-X2                                        

                                      t =                                     
                                                    S X1-X2                                                               

  :     S X1-X2     نحسب -
             
 
                                        (N1-1) S2

1+ (N2-1) S2
2     1         1 

             S X1-X2  =                                                      + 

                                  N1+ N2 -2               N1      N2      

 
         
 
                                        14. 5.01+ 14. 2.38             1         1 
             S X1-X2  =                                                      + 

                                            28                15      15 
  

             S X1-X2  =    0.41 

  

    :X2   و X1  نحسب  -
 
                      Σ ƒ X1            196     
         X1 =               =             =  13.06 
                    N1           15 
 
 
                  Σ ƒ X2            50     
         X2 =               =             =  3.33 
                    N2           15 
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    :t نستخرج -
 

                     13.06  -  3.33              

            t =                            =   23.73       
                           0.41 

  

   : t C نستخرج  -
           
                 df2 = N1+ N2 –2 = 28       
                 α    =  0.05                             => t C =1.70                              
     دراسة ذات حد واحد                         

  

  : ومنه    t  <  t C=   <   D ≠ 0   نستنتج أن   t C   و  t بمطابقة  -

    :H0   و نرفض   H1  نقبل   

  .هنالك اختلاف ملموس بين نتائج العينتين * 

      توجد فروق دالة بالنسبة لإدراك الأشكال الهندسية البسيطة،بين أطفال مصابون بتناذر     * 

داون، خضعوا لتأطير بيداغـوجي متخصص على مستوى المراكـز الطبية البيداغوجية  

  .و آخرون لم يخضعوا لمثل هذا التأطير
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IV – 2– مناقشة و تفسير النتائج: 
 

توصلنا في نهاية الدراسة الإحصائية و كذلك بعد مطابقة النتائج المسجلة بالنسب 

 تباينا واضحا بين نتائج عينتي الدراسة بشكل يعـكس أثر الكـفالة المئوية،إلى أن هنالك

و البرامج البيداغوجية على نمو الإدراك البصري للأشكال الهندسية عند الأطفال 

المقترحة في إطار هذه الكفالة  النشاطات المدمجين في سن السادسة ، فمختلف التمـارين و

معرفية  المسؤولة عن معالجة المعلومة تسمح بتـنشيط و تعزيز مختلف العمليات ال

  .البصرية

إنطلاقا من نموذج بياجي و بلوندل لتفسير العمل الإدراكي،حاولنا تفسير أثر هذه البرامج 

  .14كما هو موضح في الجدول رقم 

  )14(الجدول رقم 

ملخص بعض النشاطات  المطبقة في 

 المتعلقة و المراكز الطبية البيداغوجية

  ي بشكل مباشر البصركبالإدرا

  

  

   مستوى المعالجة المعرفية للمنبه البصري

 لاختبار  أندريـه ريـهالنموذج ب  
Rey)    (André 

          
  

  

مختلف التمارين التي تساعد على تنشيط 

المستويات الحسية الأولية و تركيز الجهد 

التخطيط، الفرز، التقطيع : العصبي مثل

  ة و بعضالدمـج، ،تحـديد البنـية الفضائي

المفاهيم الأساسية مثل العمق البصري،الحيز 

  .و المحتوى

  

  

      

  

          التركيز على بؤر التنبيه

  )الإنتباه الإنتقائي        (   

          

تلخيص الصفات الرئيسية المميزة للشكل 

  .الهندسي
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خلق بنية سيميائية منظمة و صحيحة ذات 

مستوى من التعقيد يسمح بترميز المعلومة 

من خلال نشاطات التسمية و التعيين،بناء 

الجمل والخطابات البسيطة ثم المعقدة، 

  .التعبير و السرد بشكل مبكر

  

  

...........................................  

  

  ممارسة مخـتلف النشاطات بشـكل دائم 

  )MLT(و متكرر يساعد على تنشيط 

 مع بناء نماذج تصورية صادقة  )MCT(و

  .و صحيحة يمكن استدعاءها لاحقا 

  

  

  

  

...........................................  

مختلف التمارين الحسية الحركية التي      

 motricité(الحركة اليدوية الدقيقةتخص 

fine ( مثل :

التقطيع،التلصيق،الفرز،الدمـج،التخـطيط 

  .و التلوين،القولبة

  

  

ستوى من وجود شبكة سيميائية ذات م

التعقيد تسمح بترميز المعلومة و الإحتفاظ 

بشكل  )MT)MCT بها على مستوى 

  .مؤقت 

   

   )le percept(     بناء المدرك

  

..........................................  

  

يسمح مستوى تنظيم البنية السيميائية من 

استرجاع الخصائص المميزة للشكل 

   ).MLT(خزنة على مستوىمالهندسي و ال

  

إستخراج النموذج التصوري و المضاهاة 

  بالنضير 

  ).النموذج ب (التعرف على الشكل الهندسي

   

..........................................  

يسمح مستوى المهارة اليدوية على الموازاة 

مع المستوى التمثيلي من نقل المدرك 

  .بأصدق صورة ممكنة

  تابع)14( الجدول رقم 
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IV-2-1-أ ( ج على مستوى العينة مناقشة و تفسير النتائ: (  
 

  : طبيعة العناصر المنقولة-

  14.9%  و بشكل تقريبي أو مشوه % 45نسجل نسبة نقل العناصر بشكل صحيح،بمعدل

مشوهة بشكل (، بالنسبة للإجابات المعدومة أوالغير مقبولة 39 %في حين نسجل نسبة

  ).لايسمح بالتعرف عليها

لرئيسية هو أكبر من نسبة نقل العناصر الثانوية حيث كما نلاحظ ،أن نسبة نقل العناصر ا

في الثانـية والتي يمـكن تفسيرها بإهتـمام بعض %  32في الأولى مقابل %   68نسجل

الحالات أكـثر بنقل الحيز العام للرسـم دون التـركّيز عـلى العناصر الثانـوية،خاصة 

فوربيلو  و نا إلى دراسة بروسونمساحة أكبر بكثير،نشير ه و أن العناصر الرئيسية تحتل

)Bresson et Vurpillot,1960(   حول أثر المساحة و التوزيع الفضائي المنتظم كعامل

  .مسهل لعملية الإدراك البصري

   :  نقترح ثلاثة نماذج لتفسير هذه النتائج)14( إنطلاقا من الجدول رقم
 
 من مجموع  68 %لتي تشكلا )1مجموع الإجابات المنقطة بـ( نفسر النتائج الصحيحة *

  :الإجابات كما يلي 

 بملاحظة الشكل الهندسي المقدم في إطار الإختبار ،أين )أ ( لعينة  ل)س( يقوم العنصر 

يقوم بتركّيز الجهد العصبي بهدف إستخلاص الصفات الأساسية ،التي تحدد خواص الشكل 

الإنتباه الإنتقائي وفقا محل الملاحظة، أو ما يعرف ببؤر التنبيه في إطار ميكانزمات 

آتناف  )RobertF,1963(روبرت فرنسيس ،)Wertheimer,1923(ورتيمر لملاحظات 

 )Attneave,1954(   أتكنسون و هيلجارد(Atkinson RL et Hilgard E,1980).   

وجود بنية سيميائية  كافية ذات مستوى معين من التنظيم و الفرز يسمح بالاحتفاظ  بهذه 

الذاكرة قصيرة المدى أو ما يعرف كذلك   ) MCT(ؤقت  على مستوى الصفات بشكل م

) MLT(، كذلك بإستدعاء المعلومات المسجلة على مستوى)MT(بالذاكرة العاملة 

 ) MCT(لإستخراج النموذج  التصـوري و مـطابقته بالمـدرك المـسجل على مستوى



 118

حيح كنتيجة ،فوجود نموذج تصوري ص ) Piaget,1961(بـياجيوفـقا لملاحظات 

للخبرات السابقة من جهة و القدرة على بناء مدرك صادق أو أقرب للواقـع يسمح 

  . بالتعرف على الأشكال الهندسية محل الدراسة)س( للعنصر

يسمـح مسـتوى المهارة اليدوية مـن إعادة بناء المدرك بشكل صحيح أي نقله خطيا 

  . 120ص) 1(ضح في النموذج رقم  كما هو مو)المستوى الأدائي( على ورقة الإجابة  

ّـسر النـتائج التقريبية أو المشوهة و التي تشـكل *     مـن مجموع الإجابات%   28نف

 بتدهور مستوى معين أو كل مستويات المعالجة) 2/1(مجموع الإجابات المنقطة بـ ( 

  : كما يلي  )Piaget,1961(بـياجي وفـقا لملاحظات

 ،إلا أن بملاحظة الشكل الهندسي المقدم في إطار الإختبار) أ (  للعينة )س( يقوم العنصر 

تشتت الإنتباه و صعوبة التركيز على بؤر التنبيه  لا يسمح برصد قائمة واضحة أو كافية 

 )House et Zeaman,1963(انـوس وزيامـهمـن المعطـيات وفـقا لملاحـظات 

 جهة أخرى يؤدي من ،) Labrune B et Mallet R ,1967(اليه ـرون و مـلاب و

بهذه المعلومات عوبة  الاحتفاظ ـى صـمها  إلـيميائية ونقص تنظيـضعف البنية الس

و الذي ينتج عنه تضييع جزئي مع صعوبة إستدعاء النموذج ) MCT(على مستوى 

وكذا دراسة  )Ellis,1963( دراسة إليسحسب ) MLT(التصوري المخّزن على مستوى 

  .)Siegel et Foshe,1960(سييجل و فوش 

شوه ـدرك مـيؤدي إلى بناء م) MCT(وجود معلومات ناقصة أو مشوهة على مستوى 

 الحالتين يصبح إدراك الواقع المادي اأو إستدعاء نموذج تصوري مشوه أو خاطئ،في كلت

 إلاّ أن نقل بعض الخصائص الأساسية المميزة للشكل الهندسي تسمح بالتعرف عليه مشوه،

عكس الأثر الجزئي للنشاطات البيداغوجية كما هو موضح في النموذج و تمييزه  و الذي ي

  .121ص  )2(رقم 

 من مجموع %   3 نفسر النتائج التقـريبية الغـير مقـبولة  و التي تشـكل*

بتدهور أحد أو كل مستويات المعالجة ) 0مجموع الإجابات المنقطة بـ ( الإجابـات

بملاحظة الشكل الهندسي ) أ (  للعينة )س(صر يقوم العن: كما يلي )Piaget,1961(بياجي

،إلا أن تشتت الإنتباه و عـدم القدرة على تركّيز الجهد العصبي المقدم في إطار الإختبار
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وفـقا  )بؤر التنبيه( لا يسمح برصد قائمة واضحة و كاملة لمعطيات الشكل محل الدراسة

اليه ـون و مرـلاب  و)House et Zeaman,1963(وس وزيامانـهلملاحـظات 

)Labrune B et Mallet R ,1967 (دهور أو غياب بنية سيميائية منضمة  كما يتسبب ت

،مما يؤدي إلى تضييع  ) MCT(إلى صعوبة أو إستحالة الإحتفاظ بالمعطيات على مستوى

،   ) Shanifi,1979( شانيفي : جزئي أو كلي للمعلومات المخّزنة وفقا لدراسة كل من 

نفس ما نسجله على مستوى ،  )Rondal,1978(  روندال) Layton,1978( لايتون 

)MLT ( أين يستحيل إسترجاع نماذج تصورية واضحة تسمح بالمطابقة و منه عجز 

عن نقل الشكل الهندسي محل الدراسة  ،لا نميز هنا أثر واضح للتمارين  )س( العنصر 

  .122ص)3(ح في النموذج رقمالبيداغوجية أو عدم إستيعابها عند هذه الفئة، كما هو موض

  :التقارب النسبي للعناصر المنقولة -
  

نسجل نسبة إحترام التقارب النسبي لأبعاد العناصر المنقولة،بشكل صحيح أو تقريبي 

 بالنسبة 3.33 %في حالة غياب بعض العناصر،%  46.25 و % 49.75بمعـدل 

  ). مشوهة بشكل لايسمح بالتعرف عليها(للإجابات الغير مقبولة
 
  :و وضعية العناصر الثانوية   تقاطع العناصر الرئيسية-

     13.33 %نسـب الإجابة الصحيحة : بالنسبة للتقاطع نسجل عـلى التوالــي

  .54.99%الخاطئة ،31.66 %الناقصة التقريبية  أو  

 0.83% إجابة صحيحة،24.99% : في حين نسـجل بالنسبة لوضعية العـناصر الثانوية

  . خاطئة74.12%تقريبية،

 لتفـسير هذه 123ص  كما هو موضح في 5 و 4 جزئيين  نقترح على التوالي، نموذجين

  .،سالفة الذكر) 3( و  ) 2(و ) 1(النقاط ،والمستخرجين من النماذج 
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   من مجموع الإجابات%   68النتائج الصحيحة و التي تشكل  )1(النموذج رقم  يفسر
  

  الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسيةملاحظة             تركيز

  )التركيز على بؤر التنبيه( الشكل الهندسي                    

                                     

    مستوى الإنتباه الإنتقائي
  

  

                 بنية سيميائية كافية و ذات مستوى من التنظيم

  

            رصد قائمة للخصائص الرئيسية للشكل الإحتفاظ بالمعطيات بشكل   

               في إطار مبدأ التـرميز و التصـنيف MCTمؤقت على مستوى

  .على مستوى الشبكة السيميائية .                            MTأو  

   

  

  

  

             المضاهاة بالنضير     التعرف على البنية MLTالإستدعاء على مستوى 

  جود المفهوم نتيجة المعارف السابقة        و المطابقة            الهندسيةو

        المستوى التصوري أو التمثيلي     إعادة بناء صحيحة للواقع المادي

      

  

       المستوى الآدائي                             التعبير الخطي عن النموذج التصوري

  )تعبير صحيح أو قريب للواقع                               (                   
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  %   28النتائج التقريبية أو المشوهة و التي تشكل ) 2( النموذج يفسر* 

 ملاحظة            صعوبة تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية
 

                       ئي    مستوى الإنتباه الإنتقا      ) على بؤر التنبيهزو صعوبة التركيتشتت الإنتباه ( الشكل الهندسي            
  

                                     بنية سيميائية غيركافية أو غير منضمة

  

  

  صعوبة الاحتفاظ بالمعطيات بشكل        رصد قائمة للخصائص الرئيسية للشكل 

  ي إطار مبدأ الترميز و التصنيف على                فMCTمؤقت على مستوى

  مستوى الشبكة السيميائية لكنها تبقى ناقصة)                       تضييع ( MTأو  

  .                                              مع غياب بعض المعطيات

  

  ة               المضاهاة بالنضير أين تبقى المطابقMLTصعوبة الاستدعاء على مستوى 

  صحيح غير صادقة في غياب نموذج        )           تدني تنظيم البنية السيميائية( 

                                                           نموذج مشوه أو تقريبي                   

تمثيلي                   إعادة بناء مشوهة للواقع           المستوى التصوري أو ال

  المادي

      

  

     المستوى الآدائي                                 التعبير الخطي عن النموذج 

  التصوري

  )تعبير خاطئ                                                               (
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 من %   3ج التقريبية أو المشوهة بشكل خاطئ و التي تشكل النتائ) 3( يفسر  النموذج *

  مجموع الإجابات

 ملاحظة            صعوبة تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية

                         ) على بؤر التنبيهو صعوبة التركيزتشتت الإنتباه ( الشكل الهندسي          
  مستوى الإنتباه الإنتقائي

  

                                    بنية سيميائية فقيرة و غير منضمة

  

  

  صعوبة الإحتفاظ بالمعطيات بشكل     رصد قائمة للخصائص الرئيسية للشكل 

               في إطار مبـدأ الترميز و التصنـيف MCTمؤقت على مستوى

  ئيا          على مستوى الشبكة السيميائية لكنها تبقى مع تضييعها جزMTأو  

  .                                          ناقصة  مع غياب أغلب المعطيات

  

  

                في غياب           إستحالة المضاهاة بالنضيرMLTإستحالة الإستدعاء على مستوى 

                        النموذج                   النموذج

     )                     تدني البنية السيميائية  وغياب المفردات  الموافقة للنموذج( 

        المستوى التصوري أو التمثيلي        عجز عن إعادة بناء الواقع المادي

      

        غياب التعبير الخطي عن النموذج التصوري     المستوى الأدائي            

  )تعبير منعدم                                                  (
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  : إدراك التوزيع الفضائي الصحيح لمجمل العناصر المنقولة)4(يفسر النموذج * 

 ملاحظة             تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية

  التركيز على بؤر التنبيه( لهندسي                   الشكل ا

                                     المتعلقة بالتوزيع الفضائي

                                          للعناصر المنقولة،

  )   المسافات و الأبعاد                                      

  مستوى الإنتباه الإنتقائي                                     
  

                                   وجود إحداثيات و نقاط إستدلالية مكتسبة بشكل مبكر 
  

    لبناء النموذج التصوريMCTهذه المعطيات تدمج على مستوى 

  

  

  : العجز عن إدراك المعطيات المتعلقة بالتوزيع الفضائي)5(يفسر النموذج * 

  

ة            صعوبات تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسيةملاحظ  

  غياب التركيز على بؤر التنبيه(الشكل الهندسي                   

                                     المتعلقة بالتوزيع الفضائي

   للعناصر المنقولة،                                      

  ) المسافات و الأبعاد                                      

  مستوى الإنتباه الإنتقائي                                        
  

  غياب إحداثيات أو نقاط  إستدلالية                                  
  

   التصوري  لبناء النموذجMCT معطيات ناقصة أو مشوهة تدمج على مستوى 
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  IV-2- 2 -  ب ( مناقشة النتائج على مستوى العينة: (  
  : طبيعة العناصر المنقولة-

 % 15و بشكل تقريبي أو مشوه% 14.27نسجل نسبة نقل العناصر بشكل صحيح،بمعدل

مشوهة بشكل (، بالنسبة للإجابات المعدومة أو الغير مقبولة 69.45 %في حين نسجل نسبة

  ).لا يسمح بالتعرف عليها

أن نسبة نقل العناصر الرئيسية هو أكبر من نسبة نقل العناصر الثانوية حيث كما نلاحظ ،

في الثانية والتي يمكن تفسيرها بإهتمام بعض %  1.5في الأولى مقابل %   36.25نسجل

  الحـالات أكثر بنـقل الحيز العام للرسم دون التركّيز عـلى العناصر الثانوية، خاصـة

  . مساحة أكبر بكثير،مثل ما لاحظناه في العينة الأولى و أن العناصر الرئيسية تحتل 

  

  :نقترح ثلاثة نماذج لتفسير نتائج نقل العناصر كما يلي*
  

   .126ص * 1يوافق النموذج  % 14.27معدل الإجابات الصحيحة - 1

  .127ص*2  يوافق النموذج %  15معدل الإجابات التقريبة أو المشوهة - 2

   .128ص*3يوافق النموذج    69.45 %ة معدل الإجابات الغير مقبول- 3

  :التقارب النسبي للعناصر المنقولة -

نسجل نسبة إحترام التقارب النسبي لأبعاد العناصر المنقولة،بشكل صحيح أو تقريبي 

مشوهة بشكل لايسمح (  بالنسبة للإجابات الغير مقبولة98.33 % و % 1.66بمعدل 

  ). بالتعرف عليها

  :و وضعية العناصر الثانوية  سية تقاطع العناصر الرئي-

الناقصة التقريبية  أو  ،0%نسب الإجابة الصحيحة : بالنسبة للتقاطع نسجل على التوالـي

  .79.99%الخاطئة ،19.99 %

 تقريبية 0% إجابة صحيحة،0% : فـحين نسـجل بالنسبة لوضعية العـناصر الثانوية

  . خاطئة%100

  .  لتفسير هذه النقاط129 ص *)5(و *) 4(يين  الجزئ نقترح على التوالي، النموذجين
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،كما % 14.27بشكل صحيح بمعدل للنموذج ب لأندريه ريه، سجلنا نقل العناصر الرئيسية

ثير ـقل بكألاحظنا أعلاه،المشكل أو التساؤل الذي فرضته علينا هذه النتيجة و إن كانت 

ين بتناذر داون لم كيف لأطفال مصاب:  هو )أ(من تلك المسجلة على مستوى العينة 

أن ينقلوا ) ،جمعيات ذوي الإحتياجات الخاصةCMPEIM( يخضعوا لأي كفالة مؤسساتية

بشكل صحيح؟ إذ أن هذا يستدعي وجود نماذج تصورية صحيحة ) ب(عناصر النموذج 

أو ذات مستوى من الصدق يسمح بنقل العناصر و إدراكها بشكل صحيح،بمعنى وجود 

  .طار غير مؤسساتيخبرات سابقة مكتسبة في إ

لفهم هذه النقطة قمنا بإستدعاء أولياء هذه الحالات لإجراء مقابلة ،أين لبى بعضهم الدعوة 

و تمت تكملة الحالات المتبقية التي لم يحضر أولياءهم بالمقابلات الأرطوفونية السابقة 

 %67بنسبة المسجلة في بداية الكفالة على مستوى الملفات البيداغوجية الخاصة،وجدنا أنه 

 6 و 3خضعت الحالات لمتابعة مؤسساتية بشكل خارجي و ذلك في سن مبكر بين 

  . سنوات9سنوات في أغلب الحالات و إستمرت بعضها إلى 

 كانت فيه نوع من المتابعة أو التأطير من خلال مبادرات %21كما سجلنا أنه بنسبة 

ددة،أو كذلك من خلال توجيهات فردية للأولياء بشكل إرتجالي عشوائي لا يتبع منهجية مح

  .عامة لمختصين في المجال

كيف تمكنت هذه : غياب أي نوع من الكفالة أو المتابعة الفردية،إذن%12سجلنا بنسبة 

  :بشكل صحيص؟ التفسير الذي نقدمه هنا هو وجود) ب(الحالات من نقل عناصرالنموذج 

  .درجة يقظة كافية -

 .ي الحركية البصريةقدرة على التركّيز العصبي و التحكم ف -

 .بنية سيميائية ذات مستوى معين -

نفترض هنا أن تعامل هذه الحالات مع محيطها الأسري بشكل مباشر و الإجتماعي بشكل 

عام سمـح لها ببناء نماذج تصورية صادقة و بالتالي مرجعية بصـرية كافية لإعادة بناء 

هذه النقطة مفتوحـة لدراسات و نقل الأشكال الهندسية بشكل صحيح أو تقريبي ،و تبقى 

  . أو أبحاث مستقبلية

   من مجموع الإجابات%  14.27النتائج الصحيحة و التي تشكل  )*1(النموذج رقم  يفسر
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 ملاحظة             تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية

  )التركيز على بؤر التنبيه( الشكل الهندسي                    

                                     

    مستوى الإنتباه الإنتقائي
  

  

                 بنية سيميائية كافية و ذات مستوى من التنظيم

  

  الإحتفاظ بالمعطيات بشكل             رصد قائمة للخصائص الرئيسية للشكل 

   على             في إطار مبدأ الترميز و التصنيفMCTمؤقت على مستوى

  .مستوى الشبكة السيميائية .                            MTأو  

  

  

  

  

             المضاهاة بالنضير     التعرف على البنية MLTالإستدعاء على مستوى 

  وجود المفهوم نتيجة المعارف السابقة        و المطابقة            الهندسية

       إعادة بناء صحيحة للواقع المادي      المستوى التصوري أو التمثيلي

      

  

       المستوى الأدائي                             التعبير الخطي عن النموذج التصوري

  )تعبير صحيح أو قريب للواقع                                                   (

  %  15 و التي تشكل النتائج التقريبية أو المشوهة) *2( النموذج يفسر* 
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 ملاحظة            صعوبة تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية
 

                           مستوى الإنتباه الإنتقائ     ) على بؤر التنبيهو صعوبة التركيزتشتت الإنتباه ( الشكل الهندسي            
  

  بنية سيميائية غيركافية أو غير منضمة                                   

  

  

  صعوبة الاحتفاظ بالمعطيات بشكل        رصد قائمة للخصائص الرئيسية للشكل 

  على                في إطار مبدأ الترميز و التصنيف MCTمؤقت على مستوى

  قىعلى  مستوى الشبكة السيميائية لكنها تب)                      تضييع ( MTأو  

  .                                              ناقصة  مع غياب بعض المعطيات

  

            المضاهاة بالنضير أين تبقى المطابقة     MLTصعوبة الاستدعاء على مستوى 

  صحيح غير صادقة في غياب نموذج        )           تدني تنظيم البنية السيميائية( 

                                            نموذج مشوه أو تقريبي                                  

          المستوى التصوري أو التمثيلي                   إعادة بناء مشوهة للواقع 

  المادي

      

  

                التعبير الخطي عن النموذج      المستوى الأدائي                 

  )تعبير خاطئ(التصوري                                                 
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 %  69.45النتائج التقريبية أو المشوهة بشكل خاطئ، التي تشكل *) 3( يفسر النموذج *

  . مجموع الإجاباتمن

 ملاحظة            صعوبة تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية

                         ) على بؤر التنبيهو صعوبة التركيزتشتت الإنتباه ( الشكل الهندسي             
  مستوى الإنتباه الإنتقائي

  

                  بنية سيميائية فقيرة و غير منظمة                  

  

  

  صعوبة الإحتفاظ بالمعطيات بشكل     رصد قائمة للخصائص الرئيسية للشكل 

               في إطار مبدأ الترميز و التصنيف علىMCTمؤقت على مستوى

  ناقصة مع تضييعها جزئيا          مستوى الشبكة السيميائية لكنها تبقى MTأو  

  .                                          مع غياب أغلب المعطيات

  

  

في غياب           إستحالة المضاهاة بالنضيرMLTإستحالة الإستدعاء على مستوى 

                   النموذج

     )                     تدني البنية السيميائية  وغياب المفردات  الموافقة للنموذج( 

        المستوى التصوري أو التمثيلي        عجز عن إعادة بناء الواقع المادي

      

       المستوى الآدائي                  غياب التعبير الخطي عن النموذج التصوري

  )تعبير منعدم                                                  (
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  : إدراك التوزيع الفضائي الصحيح لمجمل العناصر المنقولة*)4(ر النموذج يفس* 

 ملاحظة             تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية

  التركيز على بؤر التنبيه( الشكل الهندسي                   

                                     المتعلقة بالتوزيع الفضائي

  للعناصر المنقولة،                                                

  )  المسافات و الأبعاد                                    

  مستوى الإنتباه الإنتقائي                                   
  
  

    لبناء النموذج التصورMCTهذه المعطيات تدمج على مستوى 

  

  

  : العجز عن إدراك المعطيات المتعلقة بالتوزيع الفضائي*)5(ج يفسر النموذ* 

  

 ملاحظة            صعوبات تركيز الجهد العصبي و إستخلاص الصفات الأساسية

  غياب التركيز على بؤر التنبيه(الشكل الهندسي                   

                                     المتعلقة بالتوزيع الفضائي

  للعناصر المنقولة،                                        

  ) المسافات و الأبعاد                                       

  مستوى الإنتباه الإنتقائي                                     
  
  
  

    لبناء النموذجMCT معطيات ناقصة أو مشوهة تدمج على مستوى 

   التصوري
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V-خلاصة الدراسة   
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V- خلاصة الدراسة:  

  

من حيث معدل الإجابات الصحيحة و الخاطئة نستنتج ما ) ب(و ) أ(بمطابقة نتائج العينتين 

  سئء  :يلي

 مقارنة بالعينة) أ(أفضل عند العينة هو  التحكم في الوضعية الفضائية للعناصر المنقولة -

  . اصة بكل شكل و كذا العلاقات القائمة بينها ،بشكل يتماشى مع  إحترام الأبعاد الخ)ب(

 ،حيث تحترم  )ب( مقارنة بالعينة) أ( نقل الأشكال بشكل صحيح هو أكبر عند العينة -

  . )Gestalt-théorie(الأشكال المنقولة القواعد الأساسية التي حددتها النضرية الجشتلطية

قا لتفسير سيرورة العمليات إنطلاقا من هذه النقاط و بمطابقة النماذج المقترحة ساب

 الذي يعكس الإدراك السليم 1المتدخلة في إدراك الأشكال الهندسية،نستنتج أن النموذج رقم

مقابل أدنى نسبة ) أ(أو الأقرب من الواقع،يقابل أعلى نسبة إجابة صحيحة عند العينة 

بين ،بشكل يعكس إختلاف مستوى العمليات المعرفية )ب(إجابة صحيحة عند العينة 

،هذه الإختلافات التي يمكن )ب(مقارنة بالعينة) أ(العينتين و التي تبدو أفضل في العينة 

  :تلخيصها كما يلي 

  

  .إختلاف في درجة الإنتباه و تحديد بؤرة المعالجة البصرية •

 .إختلاف في مستوى البنية السيميائية ، سواء من حيث عـدد المفردات أو تنظيمها •

 .MCTالإحتفاظ بالمفاهيم و المعطيات على مستوى إختلاف في القدرة على  •

 مقارنة ) أ(،الذي نجده أفضل عند العينة )المهارة اليدوية(إختلاف المستوى الأدائي •

 .  بشكل يعكس تدني المستوى التصوري و التمثيلي عند هذه الأخيرة)ب(بالعينة 
  

  :ل علىهذه الملاحظات تتماشى مع الدراسة الإحصائية السابقة  ،والتي تد

 وجود فـروق دالـة بين العينتين،على مـستوى الإدراك البصري من خلال نتائج  •

  . لدلالة الفروق t       إختبار 
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 وجود فـروق دالـة بين العينتين،على المـستوى الإدراكي البصري للأشكال  •

لدلالة الفروق بين نتائج إختبار نقل  tالهندسية البسيطة مـن خلال نتائج إختبار 

  .شكال الهندسيةالأ

التي توصلنا إليها في نهاية الدراسة ) ب(و ) أ(تشير دلالة الفروق الواضحة بين العينتين 

الإحصائية و كذا مطابقة مختلف النماذج الإدراكية لتمايز المستوى المعرفي إلى وجود أثر 

اعل ، فتف) CMPEIM(واضح للكفالة المقترحة على مستوى المراكز الطبية البيداغوجية

الطفل اليومي و بشكل متكرر و مكثف  مع نفس المنبهات المقدمة في إطار البرامج 

البيداغوجية المسـطرة،يعزز مختلف مستويات المعالجة المـعرفية  من مرحلة الإنتباه 

في إطار بنية   )MLT(و ) MCT  (الإنتقائي إلى مستوى التخزين و الفرز على مستوى 

 بالمعلومة و فرزها بشكل صحيح يسمح  ظيسمح بالاحتفاسيميائية ذات مستوى معين 

ببناء نماذج تصورية صـحيحة  ينضم حـولها الطفل عالمه المادي بما فيه عالمـه 

البصري، فعملية الإدراك البصري التي تدخل في إطار العمل الإدراكي تحتاج إلى وجود 

مل المنبهات الفيـزيائية  خبرات سابقة تكتسب من خلال التعلم  و التعامل المبكر مع مج

و لا نحصر هذه الخبرات في الجانب البصري أو الحسي بل تمس كذلك مسـتوى تعقيد 

    ) البصرية(و تنـظيم البـنية السيميائية  و دورها المـباشر في تخزين المعلومة الحسية 

 تتماشى مع دراسة فان سنت و فرجوس  على مستوى الذاكـرة،هذه الإستنتاجات

)Vansent  et  Fergus,  1956 ( التي تشير إلى أثر التعلم المبكر و الخبرات السابقة

 .على إدراك الأشكال الهندسية
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  مةتالخا
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  :مة تالخا
  

التي تشكل , ولادته إلى وفاته إلى عدد هائل من المنبهات الحسيةذ من الإنسانيتعرض

،حـيث يتوقف  وجـوده  ) Bear F,2002(تداخلها العالم المادي المحيط به حسب بيارب

 توجه الإنسان إلى إصدار بهذانقصد و إستمراريته على مدى تكيفه مع هذا المحيط،

الاستجابات المناسبة التي تحقق توازنا بين دافعيته و رغباته من جهة وأهمية المنبهات 

رفية المعقدة  وجود سلسلة من العمليات المعلذلك يستدعي هذا،المحيطة به من جهة أخرى

ز إلتقاط ـ سلامة البنية العضوية بشكل عام انطلاقا من مراكالتي تعتمد بشكل مباشر على

عرفي و إصدار الاستجابة إلى نهاية العمل الم) المراكز الحسية الأولية( المعلومة 

  .المناسبة

 كما لاحظنا خلال الدراسة المقدمة أن الطفل المصاب بتناذر داون يعاني من تشوهات

سية و العمل ـقبلات الحـو المست ) SNC(مستويات بما فيها البنية العضويةتمس كل ال

  ة ـوية خاصـتياجات تربـئة ذات احـذه  الفـ من ه علـيج, امـع كلـعرفي بشـالم

)catégorie aux besoins spécifiques( , لهذا الغرض وفرت الدولة الجزائرية منذ

مؤسساتي  تضمن تأطير تربوي,)CMPEIM(صة مطلع الثمانينات مراكز طبية متخص

  . كأي فئة اجتماعية أخرى تحتاج للتأطير البيداغوجي ،مناسب تماما

إن اهتمامنا الشخصي بالعمل المعرفي بشكل عام عند الإنسان و تساؤلنا حول طبيعة هذه 

ت التي تشكوا من تشوه في البنية الخلقية مثل حالا،العمليات عند حالات التخلف العقلي

دفعنا إلى ،تناذر  داون و ندرة المراجع و الدراسات التي تناولت هذا الجانب بشكل خاص

طرح هذه الدراسة التي تناولت جانب من العمل الإدراكي و المتمثل في الإدراك البصري 

للأشكال الهندسية البسيطة عند هذه الفئة و أثر البرامج البيداغوجية المعتمدة لتأطيرها على 

  .العملية  هذهنمو

مستوى  على أدمجت الأولى،الغرض لجأنا إلى مبدأ الدراسة المقارنة بين عينتين لهذا

متأخر  الثانية في سن بينما أدمجت,)السادسة(المراكز الطبية البيداغوجية في سن عادي

  ).حوالي إثنتى عشر سنة(متأخر
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إلى وجود  ام المسجلة مطابقة النتائج الرقمية الخبعد  tخلصت الدراسة الإحصائية لاختبار

الأثر  ين العينتين و ذلك بشكل يعكسـتباين واضح في المستوى المعرفي و الإدراكي ب

) من ستة سنوات( في هذه المراكز في السن المناسبالإيجابي للبرامج البيداغوجية المطبقة

  .على النمو المعرفي بشكل عام بما فيه الإدراك البصري للأشكال الهندسية البسيطة

زة بتعزيز و تنشيط العمل المعرفي بشكله التصوري،التمثيلي ذن تسمح هذه الكفالة المتميإ

 و الأدائي من خلال تعزيز العمل الإدراكي البصري و يبقى تناول المحور المعرفي

، كونه يحتاج تطبيق إختبارات الأدائي و التمثيلي موضوعا أو مشروعا لدراسات لاحقة

  . أو ستانفورد  WISCستوىمعمقة موجهة للقياس من م
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 1الملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

♂ ♀ 

 بويضة نطفة

 خلية ملقحة

 

 جنين سوي

 إنقسامات خلوية
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  2الملحق رقم 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

♂   أو    ♀♀   أو  ♂

 بويضة أو نطفة  نطفة أو بويضة

 خلية ملقحة

 

جنين مصاب بتناذرداون 

 إنقسامات خلوية
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  3الملحق 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

♂ ♀ 

 بويضة نطفة

 خلية ملقحة

 

 جنين مصاب بتناذر داون  

 إنقسامات خلوية

  
 تضمحل و تختفي   
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  4الملحق رقم 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

♂ ♀ 

 بويضة نطفة

 خلية ملقحة

 

  جنين مصاب بتناذر داون الفسيفسائي

 إنقسامات خلوية
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 5الملحق رقم 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  

  

 21آروموزوم  D   أو Gآروموزوم من الفوج 

تنقسم بشكل 
 سليم

 

  بويضة أو نطفة   

 سوية

تشوه في 
الإنقسامات 
الكروموزومية

تشوه  في إعادة ترتيب 
  الكروموزومات

 Gأو  D  21              

Gأو  D             21                     21   Gأو  D         21   

 نطفة حاملة لحالة تناذر  بويضة أو 

 داون               

  شخص حامل للشكل
        D - 21 أوG ملتحم ال
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  3الشكل
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 7الملحق رقم 
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 8الملحق رقم 
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  9الملحق رقم

  1بطاقة فنية رقم 

  التمييز بين الأشكال المختلفة

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*   

  .التمييز بين الأشكال المختلفة*   

-IIئل المستعملةالوسا:  
  

  مجموعة من البياذق ذات أشكال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين ،مستطيل،*

  . بنفس اللون و الحجم

  .   علب للفرز* 

  

 -IIIطريقة العمل:  

يعطي المربي للطفل ،شكلان الأول مربع و الثاني دائري ذو لونين   *

  .    مختلفين،مثلا أزرق و أحمر

طفل فرز القريصات المقدمة،حسب الشكل،دون مراعاة يطلب المربي من ال * 

  .اللون

  :بالتدريج يضيف المربي الأشكال و الألوان الأخرى كما يلي* 

يعطي المربي للطفل مجموعة من البياذق المربعة و الدائرية الشكل،بنـفس *

  الـلون 

  .و الحجم

ي العلبة يطلب المربي من الطفل فرز ووضع البياذق الدائرية و المربعة  ف* 

  .المناسبة

  .بالتدريج يضيف المربي الأشكال الأخرى* 
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  10الملحق رقم

  2بطاقة فنية رقم 

  التمييز بين الأشكال المختلفة من خلال الفرز

  -Iالهدف  :  

  .  التحليليو الإدراك  تنمية الإنتباه*   

  .التمييز بين الأشكال المختلفة دون التقيد باللون*   

 -IIعملةالوسائل المست:  

  :مجموعة من القريصات ذات أشكال و ألوان مختلفة، كما يلي

  .دائري ،مربع ،مثلث ،معين ،مستطيل:  من حيث الشكل-

  .   الأزرق،الأحمر،الأصفر،الأخضر،الأسود،الأبيض:  من حيث اللون-

 -IIIطريقة العمل:  

يعطي المربي للطفل ،شكلان الأول مربع و الثاني دائري ذو لونين *

  . أزرق و أحمر: ن،مثلامختلفي

  .يطلب المربي من الطفل فرز القريصات المقدمة،حسب الشكل،دون مراعات اللون* 

  :بالتدريج يضيف المربي الأشكال و الألوان الأخرى كمايلي* 
  
  

 عدد الأشكال المقدمة عدد الألوان المقدمة
2 3 
2 4 
3 2 
3 2 
3 4 
4 2 
4 3 
4 4 
5 2 
5 3 
5 4 
6 2 
6 3 
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  11الملحق رقم 
  

  3بطاقة فنية رقم 

  تطابق الأشكال  من حيث الحجم

  

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*   

  .إكتساب خاصية الحجم*   
  

 -IIالوسائل المستعملة:  
  

مجموعة من الألواح ذات أشكال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين *

  . ،مستطيل

  .   ل من الورق المقوى موافقة للألواح السابقةمجموعة من الأشكا* 

 -IIIطريقة العمل:  

يعطي المربي للطفل ،لوحة موافقة لشكل معين و كذا أشكال مختلفة من *

  .الورق المقوى،ثم يطلب من الطفل مطابقتها

  .يحترم التدرج في الأشكال من الأكبر إلى الأصغر* 
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   12الملحق رقم
  

  

  4بطاقة فنية رقم 

  تطابق الأشكال  من حيث الحجم

  
  

  

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*  
  

  

 -IIالوسائل المستعملة:  
  

لوحة رئيسية مرسوم عليها مجموعة  أشكال مختلفة،دائري ،مربع ،مثلث،معين، * 

.        مستطيل  

  .   مجموعة أشكال من الورق المقوى موافقة للأشكال السابقة* 

  

 -IIIطريقة العمل:  

يعطي المربي للطفل ،اللوحة الرئيسية ثم يطلب من الطفل وضع كل شكل مع ما يوافقه *

  .في اللوحة الرئيسية
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    13الملحق رقم 

  

  

  

  5بطاقة فنية رقم 

  تطابق الأشكال  
  

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*   
  

 -IIالوسائل المستعملة:  
  

  . واج من البياذق ذات أشكال مختلفة ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين ،مستطيلأز*

  

  

 -IIIطريقة العمل:  

يعطي المربي للطفل مجموعة من البياذق،و يطلب منه و يطلب منه  *

  .تجميعها مثنى، مثنى

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 156

     41 رقم الملحق

  6بطاقة فنية رقم 

  تطابق الأشكال  

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي لإنتباهتنمية ا*   

 -IIالوسائل المستعملة:  
  

مجموعة من الألواح المجزئة، ذات أشكال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث *

  . ،معين ،مستطيل

 -IIIطريقة العمل:  

  .يطلب المربي من الطفل ،إعادة بناء الأشكال إنطلاقا من الأجزاء المقدمة*

  
  

  7بطاقة فنية رقم 

   تطابق الأشكال 

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*   

 -IIالوسائل المستعملة:  

مجموعة من الألواح ، ذات أشكال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين *

  . ،مستطيل

 -IIIطريقة العمل:  

  :يطلب المربي من الطفل ، ربط هذه الأشكال بما يوافقها في المحيط المباشر

  .  الأشياء المختلفة على مستوى المركز الطبي البيداغوجي-.      ية الأدوات المدرس-
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  51 رقمالملحق
  

  8بطاقة فنية رقم 

  تطابق الأشكال  
  

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*   

 -IIالوسائل المستعملة:  
  

ر، ذات مجموعات من القريصات المرقمة من واحد إلى ستة و المرتبة وفق درجة الكب*

  . أشكال،ألوان و أطوال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين ،مستطيل

 -IIIطريقة العمل:  

  

يطلب المربي من الطفل ،أخذ إحدى القريصات ثم أخذ أخرى أكبر أو أصغر *

  .مع إحترام الرتبة

  

  :يقوم المربي بتغيير المجموعات من حيث اللون،ثم الشكل،مثلا * 

  . الدائرية  حمراء اللون ثم صفراء ثم زرقاءمجموعة من القريصات-  

  .مجموعة من القريصات المربعة  حمراء اللون ثم صفراء ثم زرقاء-  
  

  .ينتهي التمرين بترتيب كل المجموعات وفق الحجم ثم اللون* 
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  61 رقمالملحق

  9بطاقة فنية رقم 

  التصنيف عن طريق الدمج  

  -Iالهدف  :  

  .راك التحليليو الإد تنمية الإنتباه*

-IIالوسائل المستعملة:  

لوحة دمج رئيسية، ذات أشكال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين *

  . ،مستطيل

  .أشكال مختلفة مطابقة للوحة الدمج* 

 -IIIطريقة العمل:  

يعطي المربي كل شكل على حدى و يطلب من الطفل دمجه في المكان *

  .المنلسب
      

  10بطاقة فنية رقم 

  صنيف عن طريق الدمج  الت

  -Iالهدف  :  

  .و الإدراك التحليلي تنمية الإنتباه*

 -IIالوسائل المستعملة:  

  . مجموعات من أشكال مختلفة  ، دائري ،مربع ،مثلث ،معين ،مستطيل*

  .عمود دمج  هرمي* 

 -IIIطريقة العمل:  

يطلب المربي من الطفل دمج كل مجموعة على حدى من الأكبر إلى *

  .لبناء هرم صغرلأا
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  17الملحق رقم

  

  إختبار نقل الأشكال الهندسية النموذج ب
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  1-18الملحق رقم
  
  

 A Reyإختبار نقل الأشكال الهندسية لأندريه ريه 
  

  28/11/2004تاريخ تطبيق الإختبار / الطفل بلال ح  / العينة أ 
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  2-18الملحق رقم
  
  
  

 A Reyة لأندريه ريه إختبار نقل الأشكال الهندسي
  

  28/11/2004تاريخ تطبيق الإختبار   / أمير ز/ العينة أ 
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  1-19الملحق رقم
  
  
  

 A Reyإختبار نقل الأشكال الهندسية لأندريه ريه 
  

  28/11/2004تاريخ تطبيق الإختبار   / إسماعيل فالطفل  / بالعينة 
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  2-19الملحق رقم
  
  
  

 A Reyنقل الأشكال الهندسية لأندريه ريه إختبار 
  

 28/11/2004تاريخ تطبيق الإختبار   / إسحاق رالطفل / العينة أ 

  
  

  
  

  

  

  

  

 
 

 


